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oder: Ein Schritt




auszihlen (sw, V.}, (Boxen: Ein am Boden liegender,
hockender, sitzender Boxer wird vom Ringrichter im
Sekundentempo von 1 bis 9 ausgeziihlt, bei 10 ist er
ausgezhlt und der Kampf ist beendet (Knock-out).

Auszeit, die;-; -en (Bosketball, Volleyball): Pause,
Spielunterbrechung, die einer Mannschaft nach bestimmien
Regeln zusteht. Die A. ist e. wesentliche MaBinohme, um ouf
das Geschehen Einflufl zu nehmen. Auszeit wird genommen,
um oklische MaBnahmen fiir den Angriff oder die
Verteidigung zu besprechen, der Moanschaft eine
Erholungspause zu verschaffen, bei hekfischer Spielweise
das Spiel zu beruhigen, den Spielfluf des Gegners zv
unterbrechen und die Mannschaft psychisch wieder
aufzurichten.

Die Auszeit ist nur effekiiv, wenn sie opfimal genutzt wird.
Toktische Anweisungen werden maglichst knopp und klor

gegeben.

avszementieren (sw. V.): die Innenseite von etw. mit einer
Zementschicht versehen: einen Schachi, einen Keller
auszementieren.
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EDITORIAL

Seit iiber dreiBig Jahren gibt es in Westdeutschland die
propddeutische Einrichtung des Studienkollegs fiir auslin-
dische Studienbewerber. Das erste Kolleg wurde 1958 in
Hamburg eingerichtet. Zum 25-jahrigen Jubilium wurde
viel Lob gespendet, es wurde dariiber jubiliert, da8 das
Studienkolleg sich bewihrt habe. Andrerseits wurde dem
Kolleg von Beginn an aber auch viel Kritik zuteil, Kritik,
die ebenfalls in den Jubildums-Versffentlichungen ihren -
wenn auch vorsichtig formulierten - Platz fand.

AUSZEIT hat sich zuletzt vor neun Jahren mit ihr ausein-
andergesetzt (Heft 5, Dez. ’82 - noch lieferbar). Damals
stand die Frage im Mittelpunkt: Ist die Einrichtung des
Studienkollegs nun eigentlich noch Studienvorbereitung
oder schon Kapazititssteuerung. Unmittelbarer AnlaBl war
die Einrichtung eines zentralen Einweisungsverfahrens
statt eines dezentralen Zulassungsverfahrens (fiir das also
die einzelnen Hochschulen zu sorgen hatten) in
Nordrhein-Westfalen. Es war ein Kritikpunkt, der so alt
war wie das Studienkolleg selbst und stets auf der Hand
lag: die Kollegs waren fast zu allen Zeiten durch ihre
GroBe und Ausstattung "naturgemiB" das Nadeldhr fiir die
Bewerberzahl. Eklatant ist diese Funktion auch heute
ablesbar an den bayerischen Verhiltnissen, wo das einzige
vorhandene Studienkolleg (fiir wissenschaftliche Hoch-
schulen), nimlich in Miinchen, die Zahl der auslindischen
Studenten in diesem Bundesland vorgibt.

10 Jahre zuvor beschiftigte sich die Vorgingerin von
"Auszeit" in verschiedenen Dokumentation grundsitzlich
mit den PferdefiBen des Studienkollegs (EW/
Entwicklungslinder - Informationen, Nachrichten,



Berichte, Dokumentationen fiir den Hochschulbereich;
Dokumentation I , Bonn 1971, und EW, Heft 4, Bonn
1972), motiviert durch die breite Protesthaltung in den
Kollegs selbst - ihrerseits angeregt durch die Studenten-
bewegung der spiten 60er Jahre. Die Auferungen in den
zahlreichen Dossiers iiber die alltiglichen Zustinde an
den Universititen Frankfurt, Aachen, Hannover usw.
erscheinen sehr frisch, die Kritik an der Organisation der
Kollegs, an der Haltung der Lehrerschaft, am Bewertungs-
system konnten aus den 80er Jahren stammen. Selbst die
dort entwickelten Reformvorschlage feiern in ihren Prinzi-
pien im vorliegenden Heft, also nach genau 20 Jahren,
frohliche Urstand’.

Hat sich an den Studienkollegs in den letzten beiden Jahr-
zehnten also tatsiachlich nichts verdndert, fallt unseren
Autoren nichts neues Kritisches ein?

Doch, es gibt Verdnderungen in der Studienkolleg-l.and-
schaft, und sie sind sicherlich auch positiv zu bewerten.
Aber andererseits hat sich an dem eigentlichen Problem
des Studienkollegs nichts gedndert - und genau darauf
versuchen die Autoren im vorliegenden Heft noch einmal
nachdriicklich hinzuweisen. Es sind einerseits die alten
Streitfragen nach der eigentlichen Funktion der Kollegs,
namlich fachliche Studienvorbereitung und/oder Qualifi-
zierung des Sekundarabschlusses nach deutschem Vorbild,
andererseits die Frage, ob das System des Studienkollegs
mit seinen organisatorischen, personellen und pidagogi-
schen Voraussetzungen dieser Absicht fiberhaupt gerecht
werden kann. Und es sind die Fragen nach der Alterna-
tive.



Verdnderungen der Landschaft - es gibt aktuelle Hinweise,
daB sie stattfinden. Sie sind unmittelbarer AnlaB fiir uns
zur Wiederaufnahme des Themas. Vor allem zwel
Entwicklungen sind es, die AUSZEIT dazu animierten:
Die Verdnderung des Bewertungssystems durch die
Kultusministerkonferenz und die zu erwartende Neugriin-
dung von Studienkollegs in den neuen Bundeslandern.

Die beiden Verdnderungsansitze zeigen deutlich das
Dilemma der Propadeutik fiir ausiandische Studenten in
Deutschland bis auf den heutigen Tag - und ihre Wider-
spriichlichkeit. Die Modifikation des Bewertungssystems
bringt sicherlich einzelnen Studenten gewisse Erleichte-
rung, sie beseitigt einige Ungerechtigkeiten und Opportu-
nismen, also: warum diirfen Studentem aus der
Sowjetunion nach einer Feststellungspriifung gleich das
Studium aufnehmen, trotz ihrer nur 10jdhrigen Schulaus-
bildung, und warum miissen marokkanische Studenten
trotz ihrer 12jahrigen Schulausbildung (nach franzosi-
schem System!) fiir zwei Semester ins Studienkolleg? Diese
Veridnderung konnte ein Bruch mit der bisherigen Tradi-
tion signalisieren. Die Aufhebung der Kategorien I-III im
bisherigen Bewertungssystem konnte bedeuten, daf
endlich die Studierfdhigkeit des ausldndischen Studenten
im Vordergrund steht und um ihre Ausbildung Sorge
getragen wird und nicht die Einschitzung seines allgemei-
nen Bildungsstandes, die ja doch stets nur ideologisch sein
kann. Damit ware eine Heilige Kuh im Auslidnderstudium
in der Bundesrepublik geschlachtet.

Die zweite aktuelle Verdnderung, die Einrichtung von
Studienkollegs in den neuen Bundeslandern, vor allem die
Art und Weise, wie sic geschicht, deutet aber leider darauf
hin, daB3 eine Losung des Dilemmas nicht unmittelbar



bevorsteht. Es sieht so aus, als wiirde bei dieser "Abwick-
lung" mit einem Pragmatismus vorgegangen, der selbst im
Bereich des Auslinderstudiums seinesgleichen sucht.
Abgesehen davon, daf} kein Anlafl gesehen wird, durch die
Entwicklung im Osten Deutschlands motiviert, einmal
neue Wege zu suchen, also eine Studienvorbereitung zu
entwickeln, die weder organisatorisch noch inhalthich alten
Ballast tragen muf}, sieht es so aus, als ob hier eine
unreflektierte Neuauflage des Studienkolleg-Systems reali-
siert werden soll - mit allen Fehlern und Unzuldnglichkei-
ten, versteht sich. Die Konstitutierung von Studienkollegs
an den Hochschulen Wismar und Greifswald ist bereits
vollzogen. Thre Aufgabe ist es, den Universitdten Hamburg
und Berlin "zuzuarbeiten". Diese Griindungshast hat
seinen Grund nicht etwa im Bedarf, der dem Ausldnder-
studium immanent ist und etwa mit dem Interesse der
ausldndischen Studenten zu tun hat, sondern er liegt in
dem Wunsch, moglichst keine Konflikte entstehen zu
lassen, und zwar auf der organisatorisch-personelien
Ebene wie auf der inhaltlichen: das fritherc Herder-
Institut in Leipzig und seine "Filialen" an den einzelnen
Hochschulen, die die Studienvorbereitung  der
auslindischen Studenten in der fritheren DDR
iibernommen hatten, mochten ihre Existenz sichern und
beugen sich - wie es im Moment scheint - jedem
Kompromi3. Und die alten Studienkollegs md&chten
moglichst komplett und moglhchst schnell ibr eigenes
System oktroyieren - um es nicht schon wieder in Frage
stellen zu lassen?

Das konnte namlich geschehen, wenn die Arbeit ndher
analysiert wiirde, die etwa das Herder-Institut in den
vergangenen Jahrzehnten geleistet hat. Sein inhaltliches
und pidagogisches Konzept gleicht Reformvorstellungen
einer Propéddeutik, wic sie hierzulande immer wieder von



einschligiger Seite her als verniinftig gefordert wurden,
und wie sie sich auch in diesein Heft darstellen. Von der
ziemlich  allumfassenden Kontrolle des einzelnen
Studenten einschlieBlich der Meldung an die jeweilige
Hochschulleitung, die das DDR-Konzept auch implizierte,
wird dabei hier abgesehen.

Der langen Rede kurzer Sinn: es sieht so aus, als ob eine
Weiterentwicklung des Studienkollegs-Gedankens zumin-
dest offiziell nicht intendiert ist.

Nichts Neues also auf diesem Gebiet?



Versuch eines Interviews: Kritische
Uberlegungen eines Experten zum
Auslanderstudium und zum Studienkolleg
als Propadeutikum

Bonn. Ein komfortables Biiro im Bildungszentrum. Der Blick durch die
groflen Glasfenster geht weit ins Griine und iiber den Bad Godesberger
Friedhof hinweg.

Der Experte sitzt locker hinter seiner groBen, sehr beladenen
Schreibtischplatte und mustert etwas iromsch sein fragendes Gegeniiber:
Sind das nicht alte Kamellen? Immer das gleiche?

AUSZEIT: Konnten Sie sich vorstellen, daB sich am Studienkolleg noch
'mal etwas grundsitzlich én ...7

EXPERTE: Beim Auslidnderstudium hat sich in den letzten Jahren nichts
bewegt, und es wird sich auch demnichst nichts dndern. Die offizielle
Politik gegeniiber den auslidndischen Studenten ist schndde und dumm.
Das ist iiberhaupt nicht zu begreifen. SchlieBlich schreiben wir nicht mehr
das Jahr ’45, sondern '91 - alles verandert sich. Wir werden einen euro-
paischen Binnenmarkt haben mit allen moglichen Veranderungen auch im
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Bildungs- und Ausbildungsbereich, die Verhéltnisse werden einander
angepallt - nur die Dispositionen des Auslinderstudiums dndern sich
nicht: Nehmen Sie doch einfach mal die Tatsache, daB3 die auslandischen
Studenten unter dem gleichen Auslinderrecht leben miissen wie die
ausldndischen Arbeitnehmer, obwohl Zielsetzung und Inhalt ihrer Arbeit
sich nicht vergleichen lassen. Ein akademisches Studium unterliegt eben
einem anderen Freiheitsbegriff als beispielsweise die produktive Arbeit.
Die anoncierte Internationalitdt der deutschen Hochschullandschaft als
eine der Begriindungen des Auslanderstudiums: man hat doch eher den
Eindruck, das Auslander-studium solle verhindert werden - es werden
dauernd neue Hindermisse gesetzt anstatt den Pferden das Springen zu
erleichtern. Und wenn plotzlich Liberalitiat sichtbar wird, da sieht sie
beim niheren Hinsehen sehr nach Opportunitét aus - oder soll ich sagen:
Opportunismus? Sehen Sie, die Studenten aus der UDSSR mufiten sich
bisher iiber das Studienkolleg an das Hochschulstudium heranarbeiten,
plotzlich sind jetzt ihre Examina jedoch kompatibel. Diese
Studienaquivalenzen per Kulturabkommen und Federstrich kommen
hiufig vor: warum muf} ein marokkanischer Studierender das Studien-
kolleg besuchen, ein franzosischer jedoch nicht, obwohl ihre Examina
beziehungsweise Schulabschliisse als praktisch gleichrangig gelten?
Absurd? Ungerecht? Wie auch immer! Es ist jedenfalls kein Procedere,
das den betroffenen ausldandischen Studienbewerbern oder Studierenden
Vertrauen gegeniiber der Weisheit und Gerechtigkeit deutscher
Bildungsbiirokratie einfloBt. Aber der Punkt Gleichwertigkeit innerhalb
der Signatarstaaten ist ja nicht die einzige Ungereimtheit innerhalb des
Auslandsstudiums, noch nicht einmal die gravierendste. Im
Zusammenhang mit dem Studienkolleg und einer moglicherweise zu
verandernden  Struktur  wird  beispiclsweise der  Hochschul-
beziehungsweise Schulstatus meistens ziemlich abstrakt diskutiert, obwohl
er fiir den auslindischen Studienbewerber von hoher finanzieller
Relevanz ist - ist er "Schiiler”, dann kénnen ihm etwa seine Eltern keine
Unterstiitzung in Form von Devisen zukommen lassen. Und dies in einem
teuren Land wie der Bundesrepublik!

Aber auch wenn der Devisen-Tranfer funktioniert: man mul} sich doch
das vor Augen halten - eine Unterstiitzung des Sohnes oder der Tochter,
des Neffen, des Enkels aus weitaus den meisten Liandern der Dritten
Welt bedeutet fiir die Angehorigen ein Vielfaches von dem, was sie im
eigenen Land an Lebenshaltungskosten aufbringen miissen. So etwas muf3
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man doch auch im Kopf haben, wenn man Auslandsstudium anbietet und
entsprechend Kapaztiten fir auslindische Studienbewerber freihalt.
Aber anscheinend macht sich keiner so richtig Gedanken mehr dariiber,
was "Kapazititen freihalten" eigentlich bedeutet, welchem immensen
Geldaufwand das eigentlich bedeutet. Es ist ja nicht nur die Bereitstellung
der Studienplitze, die erheblichen finanziellen Aufwand erfordert,
sondern sie erstreckt sich iiber die gesamte Infrastruktur, in die die
ausldndischen Studenten eingebunden sind oder doch eingebunden
werden miilten, angefangen vom notwendigen Wohnraum bis zu Versi-
cherungsleistungen. Angesichts dieser Kosten wiirde es meiner Meinung
nach gar keine Rolle mehr spielen - ich meine, im Verhiltnis - wenn
jedem Studenten ein Dach iiber dem Kopf zugestanden wird und er in die
BAfoG-Leistung gleiberechtigt zu seinem deutschen Kommilitonen
einbezogen wiirde. Meiner Meinung miifite allerdings abhingig gemacht
werden von Abkommen mit den entsprechenden Staaten. Keinesfalls wire
mit einer solchen nicht gesagt, daB3 der auslindische Student auf Rosen
gebettet werden sollte, nein, ihm soll nur eingestanden werden, was dem
deutschen Studenten zugstanden wird - und was ihn iiberhaupt erst in die
Lage versetzt, einigermalflen intensiv und effizient zu studieren. Dann
natiirlich hat die Bundesrepublik das Interesse, dafl der auslindische
Student in angemessener Zeit das Studium beendet und seine erworbenen
Kenntnisse in seinem Heimatland anwendet! Aber die Situation ist doch
die, dal die auslindischen Studenten vor lauter Sorge um ihre
existenziellen Verhaltnisse oft nur verspitet ins Studium einsteigen und es
abschlieBen. Und das sind doch nur die duBeren, die organisatorischen
Schwierigkeiten, die anderen, die individuellen und personlichen, die
psychosozialen, die sich aus der neuen ungewohnten Umgebung ergeben:
die erwihne ich erst gar nicht.

Ich bin nicht der erste, der SURPLACE befiirwortet, meiner Meinung
nach wiirde es den Industriestaaten gut anstehen mitzuhelfen, die
Bildungs-Infrastruktur der Lander der Dritten Welt zu entwickeln, weil
sie dies aus egoistischen Griinden als einstige Kolonialherren versiumt
oder gar bewuBt verhindert haben. Studieren funktioniert ja nicht so wie
der  Niirnberger  Trichter, sondern ist ein  komplizierter
BewulltseinsprozeB3, bei dem natiirlich die eigene Welt und die eigene
Vorstellung von ihr eine Rolle spielten. Studieren im1 Sinne von
Aneignung der Wabhrheit, also als emanzipierter ProzeB, ist doch nicht
abstrakt denkbar, sondern nur im Zusammenhang auch mit der eigenen
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sozialen Umwelt. Oder doch mindestens einer Umwelt, die diese
Vorstellungen akzeptieren kann. Das ist doch aber in der Regel fiir die
ausliandischen Studenten in Deutschland nicht gegeben. Also laBt uns das
Bildungssystem dort ausbauen und entwickeln helfen, wo es nicht
vorhanden ist oder nicht geniigend vorhanden ist. Dort soll es dann
moglich sein, an eigenen Ideen zu arbeiten.

Denn was hat es fiir einen Sinn, einen afrikanische Studenten in Miinchen
auszubilden, wenn er das, was er in Miinchen lernt, zuhause nicht braucht
oder nicht so braucht!

Aber wenn ausldndische Studenten nun in diesem Land studieren, dann
eben unter Verhaltnissen, unter denen sie auch mitleben kénnen, unter
denen sie hier am Leben teilhaben, ohne sich selbst aufgeben zu missen.
Und da gibt es zwei Punkte, die mich sehr stéren. Der eine betrifft das
Gestriipp der Verordnungen, unter denen die Studenten hier leben
miissen (und das ja, wie wir wissen, einer ganz anderen Population gilt,
nimlich den auslindischen Arbeitnehmern), das sie ihrer geistigen
Bewegungsfreiheit eingeschrankt sind - obwohl ein Studium ja personliche
Freiheit zur Voraussetzung hat! Und zweitens ist das Desinteresse der
Hochschulen selbst an dem auslindischen Studenten. Auch die
Hochschulen haben offensichtlich nicht begriffen, da3 die Zeiten sich
gedndert haben, daB, aus welchen "natiirlichen" oder egoistischen
Griinden auch immer, eine Internationalisierung auch der Wissenschaft
und der Bildung ldngst eingesetzt hat. Ich mochte nicht wissen, wieviel
auslandische Studenten Deutschland grimmig den Riicken zukehren, weil
sie einfach hier gedemiitigt, nicht-zur-Kenntnis-genommen werden. Das
sind dann schlechte Vertreter fiir uns in der Welt. Also, ich meine, wenn
ich von den realisierten Aufwendungen fir das Auslinderstudium in
Deutschland rede, nicht weniger Mittel, sondern mehr - aber am richtigen
Ort und zur richtigen Stunde eingesetzt.

Nicht Hindernisse sollten vor dem auslidndischen Studenten aufgebaut
werden, sondern Forderung. Und zwar entscheidend auch von den
Hochschulen selbst. Die Auswahlkriterien miissen itberdacht werden und
ihre Zielrichtung. Will ich beispielsweise iiber das Instrumentarium
Studienkolleg die Spreu voin Weisen sondern und angebliche oder
tatsichliche Bildungs- und Wissensdefizite ausgleichen, wie das
gegenwirtig im Grunde genommen immer noch geschieht, oder will ich
den Auslindern helfen, studierfihig zu werden? Mochte ich Liicken

13



feststellen und den Petenten bereits vor Studienbeginn gewissermalflen
‘rauspriifen, oder bin ich an dem jeweiligen Studenten interessiert und
mochte ihn so vorbereiten, daBl sein Studium hochstwahrscheinlich
erfolgreich sein wird - und zwar auch im Sinne eines selbststandigen
Studiums?

Das hort sich vielleicht dhnlich an, 1st aber grundsatzlich unterschieden.
Im ersten Fall ist die Intention abwehrend, im zweiten Fall ist sie
konstruktiv und sieht auf das grundsatzliche Interesse der Studenten und
des Gastlandes Deutschland.

Das Studienkolleg ist itber die Jahre reprisentativ fiir erstere Absicht
geworden: ein Instrumentarium zur Lenkung des Auslidnderstudiums aus
organisatorischen und/oder politischen Griinden - die Beschliisse von 82,
vor allem Iraner und Tirken betreffend, sind wielleiclit noch in
Erinnerung. Fine dumme und ungerechte Sache. Nein, die Kritik am
Studienkolleg als Filterstation, aus der die "richtigen” Studenten dann
’rauskommen, ist berechtigt, das Kolleg als Prepadeutikum hat sich stets
selbst diskreditiert. Es ist die Frage, ob es reformiert werden kann, ob
etwa eine Einbindung in die Hochschule die Misere beheben kann.
Vermuthch héngt letzteres vom Interesse und Engagement der jeweiligen
Hochschulen ab, sonst bleibt diese Integration nur ein formaler Akt.
Beispiele dafiir gibt es ja.

Andererseits: sollte man auf alle Feststellungen der Studierfahigkeit
verzichten? Ich glaube nicht, dal es der richtige Weg wire, jeden
auslandischen "Petenten” gewissermalBen im Vertrauen auf seinen guten
Willen zum Studium zulassen. Ich finde hier streift die akademische
Freitheit leicht die Verantwortungslosigkeit. Die ausliandischen
Studienbewerber haben eben oft Schwiengkeiten, schon allein
Schwierigkeiten mit der neuen Umgebung, mit der Wohnungssuche, mit
ihren finanziellen Verhaltnissen undsoweiter. Es ist nur die Frage, in
welcher Weise, vor allen Dingen mit welcher Absicht sie gefordert werden
sollen. Allgemeine Forderung: Die Feststellung ihrer Studierfahigkeit
muf} immer studienbezogen sein, also statt die MeBlatte eines fiktiven
Bildungsniveaus, "Deutsches Abitur" oder wie immer man das benennt,
mulf zielgerichtet und individuell gefordert werden, immer in Sorge, dem
Studenten nicht Wege zu verbauen. Konkret: bei tiirkischen oder
iranischen Bewerbern kommt es darauf an, was sie kdnnen, nicht ob sie
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den Hochschulzugang fiir eine heimatliche Universitit haben - eine mehr
als windige Regulierung im Sinne eigener politischer Interessen. Tiirken
und Iraner waren nicht erwiinscht, jedenfalls nicht in dieser groflen Zahl.
Nein, es mul kinftig darauf ankommen, welche Voraussetzungen ein
tiirkischer Student zu seinem Fachstudium hat, und wie er studiert, und
nicht, wieviel tiirkische Studenten es an deutschen Hochschulen gibt (eine
unverhaltmismaBig hohe Beteiligung einer nationalen Gruppe am
Auslandsstudium kann man ja durch eine Minderheitenschutzklausel
vermeiden: soviele Tirken wic moglich, aber auch andere ...).

Man muB} abriicken von dem Bauchladen mehr oder weniger ideologicher
Lern-Angebote, wie sie die Kollegs auch heute noch bieten. Wenn man
inhaltliche Kriterien sagt, dann fiele zum Beispiel der starre und
ungerechte Bezug auf die jeweilige Schulzeit der Petenten als
Bewerbungsgrundlage weg. Tatsichlich ist es in der Regel vollig
gleichgiiltig, ob man 11, 12 oder 13 Jahre in die Schule gegangen ist. Also
zunichst:  jeder Bewerber miifte grundsatzlich an  einer
Feststellungspriifung teilnehmen konnen. Am besten geschieht das im
Rahmen der Hochschule, wobei natiirlich das Personal der (fritheren)
Studienkollegs entsprechend seiner Erfahrung teilnehmen sollte. Stellt
sich bei dieser Priifung heraus, daB der Bewerber fiir dic Bewiltigung
scines gewiinschten Studienfachies bestimmte Anforderungen noch nicht
hat, so sollte anschlieBend eine gezielte Beratung und Forderung
(innerhalb der Hochschule) einsetzen, immer mit der Vorstellung, die
Hochschule, die Gesellschaft ist an einem Studium von Auslindern in
Deutschiand interessiert. Und natiirlich niclit nur aus Griinden guter
wirtschaftlicher und politischer weltweiter Beziehungen. Der Auftrag der
Hochschulen beziiglich der ausldndischen Studenten bedeutet schlieBlich
nicht, Vollzugsorgan des BDI zu sein.

Von daher bestimmen sich dann auch die ForderungsmaBnahemn, sie
sind eben nicht Hindernis oder gar Schikane, sondern sie sind notwendige
Hilfe fiir die Bewaltigung des Hochschulalltags. Und das alles sollte auch
nicht in die Diaspora geschehen, sondern mitten drin im
Hochschulgeschehen, der Bewerber ist Teil der sozialen Umwelt. Ich
vermute, daB er oder sie beispielsweise Sprachprobleme viel eher und
konkreter bewaltigen kann als in dem intellektuell und sozial doch eher
abgeschotteten Bereich meinetwegen eines Studienkollegs.
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Also, so ganz stimmt mein anfinglicher Pessimismus beziiglich des
Auslinderstudiums nicht ganz: ein wenig Bewegung ist in die Sache schon
gekommen. Erst einmal hat sich an den Studienkollegs in der letzten Zeit
ciniges verdndert. Bis auf Ausnahmen tendieren alle zur Integration in die
Hochschule, auch ist die Kooperation mit den Hochschulen besser gewor-
den, die Kultusministerkonferenz ist offensichtlich bereit, den
Bewertungsrahmen zu modifizieren, schlieBlich iiberdenken auch die
Stipendienvergeber ihr Forderungssystem: eher Forderung von
Diplomanden als nur Studenten undsoweiter - aber ich kann leider nicht
absehen, worauf diese Ansirengungen fulen, auf eine intelligentere
Einschatzung der Wichtigkeit des Auslandstudiums und eine verniinftige
Kritik an bisherigen Zulassungs- und Fordergepflogenheiten, oder ist das
Ganze eher ein opportunistischer Akt - ohne nenneswerte Einsicht in die
Grundsatzlichkeit der Problematik. Trife letzteres zu, so wiirde sich
meiner Meinung nach an den Verhiltnissen auch in Zukunft nichts
andern ...

SchluB} ... Eigentlich solite das ja ein Interview sein. Kluge Fragen waren
fixiert ... und jetzt? Alles gesagt - und wem das Herz voll ist, dein geht der
Mund iiber.
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ZU DIESEM HEFT:
Ein Schritt vor - zwei Schritte zurlick

Das neue Bewertungssystem und die Notwendigkeit, in den neuen Bun-
deslindern die Studienvorbereitung fiir auslandische Studenten neu zu
iiberlegen bezichungsweise die bisherige Aufgabe des dortigen Herder-
Instituts (Leipzig) und der einzelnen studienvorbereitenden Institutionen
an den jeweiligen Hochschulen neu zu bestimmen, bedeuten die Chance,
auch unser System der Propédeutik einer griindlichen Revision zu unter-
zichen.

Es scheint, als wiirde diese Chance nicht ergriffen. Im Gegenteil -

es zeichnet sich bereits jetzt ab, dal weitgehend unhinterfragt das vielkri-
tisierte "Studienkolleg fiir auslindische Studienbewerber" aus vorwiegend
pragmatischen Griinden den neuwen Lindern und ihren Hochschulein-
richtungen einfach oktroyiert wird.

Nennenswerten Widerstand dagegen hat es in keinem "Fall" gegeben -
jedenfalls sind entsprechende AuBerungen und Haltungen weder aus
Leipzig, noch aus Rostock, noch aus Wismar oder Nordhausen gehort
worden - um nur einige Standorte fiir studienvorbereitende MaBnahmen
in der fritheren DDR zu nennen. Und das, obwohl dort die Ansicht weit
verbreitet ist, dal} das Herder-Institut mit seinen "Fihalen" iiber das bes-
sere vorbereitende Konzept verfiige und auch das kompetentere Lehrper-
sonal stelle.

Die Griinde liegen nach Lage der Dinge auf der Hand. Die Befiirchtun-
gen sind allgemein, dafl die Studienvorbereitung fiir ausldndische Stu-
denten "abgewickelt" wird - wie momentan eben alles andere im Osten
Deutschlands. Und daB3 dabei vor allem die Personalstellen auf der
Strecke bleiben. Es gilt also jetzt, den Ist-Stand auf alle nur mogliche
Weise zu halten, und sei es auf Kosten der eigenen padagogischen Iden-
titat, und auBBerdem plagt das schlechte Gewissen, denn schlieBlich waren
die studienvorbereitenden Institutionen auch so etwas wie Uberwa-
chungsvereine, die das politische Treiben der ausldndischen Studenten-
schaft zu kontrollieren hatten. Es ist deswegen nicht weiter erstaunlich,
daB deutsche Pidagogen wieder einmal den Weg des geringsten Wider-
standes gehen und gewissermaflen in vorauseilendem Gehorsam in ihrer
Neu-Konzeptionierung die Idee des "westlichen” Studienkollegs frohliche
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Urstand’ feiern lassen. Emige Konzepte, die im vorliegenden Heft abge-
druckt sind, geben dafiir cin Beispiel.

Diese sehr pragmatische Losung wird im Westen Deutschlands durchaus
mit einemn gewissen Wohlwollen gesehen. Auf der diesjahrigen Tagung
der Studienkolleg-Direktoren, zu der auch eimge "Kollegen" aus Leipzig
und anderen Uni-Orten eingeladen waren, war keine Stimme etwa im
Sinne eines "Haltet ein! Und bedenket Euch!" zu horen. Es gab sogar ein-
zelne sehr eigenstichtige VorstoBe seitens "westlicher” Hochschulen hin-
sichtlich einer Nutzbarmachung "6stlicher” Institute fiir die eigenen Inter-
essen, ohne dafB sich Kritik regte. So scheinen die Institutionen in Greifs-
wald und Wismar bereits von Hamburg und (West-)Berlin "vereinnamt"
zu sein, um jiberhdngige Studienbewerber dort ausbilden zu lassen. Inzwi-
schen haben sie bereits den Status des "Studienkollegs". Anscheinend und
merkwiirdigerweise spielte da dann die politische und pidagogische
Zuverlassigkeit und Kompetenz der Ost-Kollegen, sonst schnell in Zweifel
gezogen, keine primire Rolle.

Ohne den guten Sinn derartiger VorstoBe und Strategien vollig in Frage
stellen zu wollen, sind sie hier erwahnt, um zu dokumentieren, wie stein-
bruchméiBig auch im Bildungsbereich die frithere DDR genutzt wird - und
wie entsprechend chaotisch. Denn die Frage, ob ein lokales Herder-
Institut nun als Studienvorbereitung so wie gehabt oder in irgendeiner
Weise renoviert oder verindert weiterbesteht oder nicht, sollte ja doch
wohl von iibergeordneteren Kriterien abhidngen als davon, ob etwa in
(West-)Berlin eine bestimmte Fachrichtung, in diesem Fall Informatik,
momentan nicht untergebracht werden kann und sich irgendeine
"arbeitslose" Institution gerade anbietet, diese Aufgabe eilfertig zu iiber-
nehmen.

Generell, sollte man annehmen, wire doch zuvor eine Bestandsaufnahme
angebracht, in der dann emn bislang anscheinend unbeachteter Punkt
moglicherweise eine primire Rolle spielen wiirde, namlich ob eine inhalt-
liche, personelle und organisatorische Verinderung der Studienvorberei-
tung in den neuen Bundeslindern im Sinne des angestrebten beziehungs-
weise eines anzustrebenden Ausldnderstudiums und im Interesse der
betroffenen ausliandischen Studienbewerber ist - oder eben nicht. Wir
finden, daf} gerade angesichts der Situation der Studienkollegs und der
jahrzehntelangen Kritik an ibr keine Rede sein darf, sein System
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umstandslos auf Verhiltnisse zu iibertragen, die mit denen der alten Bun-
desrepublik nicht vergleichbar sind. Dies gilt sowohl fiir die Studienbe-
werber-Klientel an sich, als auch fiir die Absichten des Auslanderstudi-
ums wie - natiirhch - fiir die kulturellen und intellektuellen Voraussetzun-
gen eines Studiums 1n Deutschland.

Sie sollen kurz dargestellt werden, damit die Diskrepanzen - hoffentlich -
provozierend klar werden.

Klientel: In der Bundesrepublik fast durchweg "Selbstzahler" aus vorwie-
gend Landern der "Dritten Welt", wobei es ausgesprochene Schwerpunkt-
Nationen gibt, also Iraner, Indonesier usw., die ihrerseits aus sehr unter-
schiedlichen Motiven die Bundesrepublik als Studienland gewihlt haben,
vorwiegend aus sozialen und politischen Griinden, die in der Situation der
Heimatlander wurzeln (z.B. die Schwierigkeiten vieler indonesischer Stu-
denten, zuhause

als "Chinesen" einen Studienplatz zu bekommen). Fiir die Finanzierung
des Studiums sorgen in der Regel die Eltern bezichungsweise die Ver-
wandten. In der DDR kamen die Studienbewerber meist aus den soge-
nannten Bruderlandern, und zwar nicht nur aus Léandern der Dritten
Welt, sondern eben auch aus den osteuropéischen Lindern. Sie alle
waren Staatsstipendiaten, das heiflt ausgesuchte und vorgepriifte junge
Leute, gewissermalBBen Reprisentanten ithrer Regierungen oder auch ihrer
Staatsparteien und in einer Art offizieller Mission.

Leicht zu schluBfolgern, daf} ihre jeweilige Aufnahme mit mehr oder
weniger offenen Armen geschah oder geschieht, mehr oder weniger gast-
freundlich, je nachdem ob sie tatsichlich als Reprasentanten ihrer Lander
gesehen wurden oder als Bittsteller auf der Suche nach Bildungsmoglich-
keiten, die ihre Heimatlander nicht in der Lage waren, thnen zur Verfii-
gung zu stellen.

Diese diskrepanten Haltungen markierten in der DDR im wesentlichen
auch das offentliche Interesse an den auslindischen Studenten und das
weitverbreitete private Desinteresse an thnen, markierten auch gleichzei-
tig die Schwierigkeiten der auslindischen Studenten interkulturell und
sozial Fuf} zu fassen (wie konnten sie auch: bereits Anfang der 80er Jahre
wurden die auslindischen Studenten mit dem Ihr-liegt-uns-auf-der-
Tasche-Syndrom auf der Strafle ziemlich selbstverstidndlich konfrontiert,
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zu einer Zeit also, als die Briichigkeit des Solidaritits-Gedankens in der
DDR noch gar nicht im allgemeinen BewuBtsein war).

Das regierungsamtliche Interesse setzte sich selbstverstandlich durch und
brachte etwas hervor, was in Westdeutschland stets undenkbar war, ndm-
lich eine Rundum-Betreuung der ausldndischen Studenten. Tatséchlich
fehlte es den auslandischen Studenten in der DDR niemals an dem, wes-
wegen sich die auslindischen Studenten in der Bundesrepublik stets so
krummlegen miissen, weder an einer garantierten Unterkunft, noch an
dem Tiglichen Brot, noch an der sorgfiltigen sprachlichen, kulturellen
und intellektuellen Vorbereitung auf das Studium. Wenn letzteres hier
besonders herausgehoben wird, so deshalb, weil es letzten Endes den
eklatanten Unterschied zwischen Auslanderstudium/Ost und Auslander-
studium/West bezeichnet.

Zielvorstellung der Studienvorbereitung: Da das Ausldanderstudium in der
DDR Resultat einer interstaatlichen Ubereinkunft von (zumeist) "Bru-
derlindern" war und - zumindest formal - eine politische Entscheidung
unter Gleichrangigen, spielten bildungsideologische Fragen, etwa die wis-
senschafthche oder kulturelle Qualitit von Studienvoraussetzungen, eine
untergeordnete Rolle. Entsprechend war die Zielrichtung der Propéddeu-
tik die Studierfihigkeit in einem durchaus pragmatischen Sinn. Dieser
Ansatz erleichterte die Vorbereitung in erfrischend instrumenteller
Weise: es galt zunichst, die Moglichkeiten, Fahigkeiten und Kenntnisse
der ausldndischen Studenten herauszufinden, um alsdann inoglichst effizi-
ent und rasch etwaige Liicken fiir eine unproblematische Studienauf-
nahme zu schlieBen. Da die herausragenden "Bildungsliicken" als Hemm-
nisse cines effizienten Studiums, nimlich die mangelnden Sprachkennt-
nisse in Deutsch, auf der Hand lagen, galten die primiren Bemithungen
der Studienvorbereitung eben dem Zweitsprachunterricht in Deutsch, und
da Deutsch als Fremdsprache als das Lernziel schlechthin angenommen,
realisiert und immer wieder erweitert wurde, sind hier mit der Zeit sehr
differenzierte und erprobte sprachmethodische Untersuchungen und
Strategien entstanden, die man in dieser allgemeinen und auch allgemein
verbindlichen und iiberzeugenden Form in dem Propddeutikum der Bun-
desrepublik, dem1 Studienkolleg, weithin vergeblich sucht.

Die Vorstellungen, die in Westdeutschland zur Einrichtung der Studien-
kollegs gefiithrt haben, lagen in der Einstellung gegeniiber deutscher



Schulbildung einerseits und der Skepsis gegeniiber der Hinlinglichkeit
der Schulbildung anderer Linder, zumal der sogenannten unterentwic-
kelten, spiter Lander der Dritten Welt genannt, begriindet.

Dazu kam die Erkenntnis unter den Kennern der Materie, daf} die tradi-
tionelle franzésische und englische Sekundarschulausbildung der meisten
Studienbewerber, die ja von den fritheren Kolonialgebicten nach ihrer
staatlichen Emanzipation in der Regel iibernommen worden war, andere
Unterrichtsgegenstinde und -ziele hatten, als dies in Deutschland der Fall
war. Der vorschnell und deswegen verhingnisvolle praktische SchluB} die-
ser Einsichten war dann die Vorschaltung einer gerafften Version des
klassischen deutschen Gymnasiums mit Quasi-Abitur vor dem eigentli-
chen Studium - in Form des Studienkollegs. Bediirfte es eines weiteren
Belegs fiir diese Interpretation des bundesdeutschen Propddeutikums,
konnte angefithrt werden, da8 nach der Absolvierung des Kollegs auch
jegliche piddagogisclie und sonstige Bemithung um den auslédndisclien Stu-
denten abrupt endet: die AbschluBpriifung ist gewissermallen eindeutige
Gewihr fiir eine erfolgsversprechende Konditionierung des Nun-Studen-
ten firr sein Studium. In diese ziemlich einfiltige Vorstellung interkul-
turellen Studierens ist natirlich grundsitzlich der Gedanke eingeschlos-
sen, daB, wer nunmehr nicht selbst zureclitkommt, selbst schuld ist. Das
enthebt jeder weiteren Fiirsorge - und zwar "unschuldigen" Herzens.

Es soll hier iibrigens keineswegs behauptet werden, da3 die Vorbereitun-
gen nach Art des Herder-Instituts nicht ideologisch gewesen seien: in die-
sem Heft duBern sich einige frithere Zoglinge dieses Instituts eindeutig zu
der ideologischen Ebene, zu der sie vor allem die obligatorischen Studien
zum Marxismus-Leninismus zidhlen, sondern es soll vielmehr der ideologi-
sche Ansatz des Auslinderstudiums in der Bundesrepublik gezeigt wer-
den, soweit er unzumutbare Barrikaden vor das eigentliche Studium setzt.
Denn hier kommt zu der traditionellen deutschen Bildungsideologie, die
ja auch immer etwas Elitdres an sich hat, die Ignoranz gegeniiber den so
"alltaglichen" Schwierigkeiten der ausldndischen Studenten wie beispiels-
weise ihre Sprachprobleme, deren individuelle Bewaltigung man bekannt-
lich einfach voraussetzt. Dies ist umso unverstandlicher, als diese Ver-
nachlissigung des Zweitsprachlernens praktisch bedeutet, dall die Stu-
denten auf den "Schonraum" des Studienkollegs angewiesen sind und hier
moglicherweise diese Unselbstindigkeit erst entwickeln, iiber die die
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Kollegs seit Jahr und Tag Klage fithren und iiber die sie doch gleichzeitig
ihre piddagogische Daseinsberechtigung herstellen: ein circulus vitiosus.

So passiert es auch, daB die Studienkollegiaten sich seit nunmehr dreiflig
Jahren dariiber beschweren, mit welchein Wust an Stoff sie wahrend die-
ser beiden Vor-Semester traktiert wiirden, und daf3 sie zu der Bearbei-
tung ihres eigentlichen Defizits, ihrer meist mangelnden Sprachkennt-
nisse, nur wenig kdmen, eine Klage, die von den ausldndischen Studieren-
den in der fritheren DDR kaum gehort wird. Im Gegenteil, hiufig ist es.
so, dal die Einitbung der Zweitsprache, die ja noch zu Anfang des
eigentlichen Studiums begleitend fortgesetzt wurde, als so positiv einge-
schatzt wird und wurde, daB3 offensichtlich negative Begleiterscheinungen
der Vorbereitung, vor allem auch eine gewisse personliche Unfreiheit, das
Bewultsein, stindig kontolliert zu werden - und zwar von den Vertrau-
enspersonen selbst, Lehrern und Tutoren beispielsweise, die Priifungen in
den ideologietrichtigen Unterrichtsteilen der Mangel an Fachunterricht
usw., dadurch praktisch iiberlagert werden. Dabei ist es anscheinend kei-
neswegs so, daf} die ausldndischen Studenten in der DDR sich allgemein
akzeptiert, sich gar kulturell, wissenschaftlich, emotional anerkannt sahen
- nur eben die Vorbereitung auf das Studium, der Ausgleich der Defizite,
die Methoden, auch die Art der Betreuung, alles in allem: sich aufgeho-
ben zu fiihlen im Hochschulbereich, GewiBheit zu haben, in absehbarer
Zeit das Studium abschlieBen zu konnen, das Gesicht wahren zu konnen -
das alles waren Kriterien, die beeindruckten.

Natiirlich kann ein Propadeutikum, das in ein selbstindiges Studium ein-
fithren will, dem Studenten nicht jeden methodischen Weg abnehmen,
nicht jeden Gedanken vordenken, insofern ist die Studienvorbereitung fiir
auslandische Studenten, soweit sie bisher in Westdeutschland stattgefun-
den hat, eine diffizile Aufgabe, zumal die ausldndischen Studienbewerber
in der Tat gewdhnt sind, im wissenschaftlichen Bereich eher rezeptiv zu
denken als orginell, iiberhaupt eigenes Denken und eigene Vorstellungen
eher zuriickzuhalten - das wird von ihnen auch offen eingestanden, Bei-
spiele dafiir sind in diesem Heft zu finden. Und andererseits waren
sicherlich auch die enormen organisatorischen und personellen Aufwen-
dungen, die in der fritheren DDR im Zusammenhang mit dem Auslinder-
studium getricben worden sind, auch ein propagandischer Versuch eige-
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ner Imagepflege, aber die Ausstattung lieB auf ernstgemeinte Absicht
schliefen: das Ausldnderstudium galt als wichtig.

Auch hier galt und gilt das Ausldnderstudium als wichtig - aus Griinden
der internationalen kulturellen Reputation als auch - stets nur diskret
genannt - der niitzlichen wirtschaftlichen Kooperation. Auf die Hoch-
schulen bezogen, hielt man das Studium von Auslindern aus Grinden
einer gewissen Weltoffenheit fiir notwendig, gewissermaBen als eine
Garantie wissenschafthichen Muffs. Das ist die - oftmals verlautbarte -
Regierungsmeinung bis heute.

Betrachtet man aber die alltigliche Situation der auslandischen Studen-
ten, dann liegen zwischen Anspruch und Wirklichkeit Welten. Nehmen
wir nur einmal die postulierte Teilnahme dieser Studenten am offentli-
chen Leben der alma mater, so sehen wir, dal der Effekt der Weltoffen-
heit, des Interkulturellen, des gleichberechtigten wissenschaftlichen Aus-
tauschs iiber die auslindischen Kommilitonen keineswegs gegeben ist und
niemals in den letzten 30 Jahren gegeben war - und dies bei bis heute etwa
90 000 auslandischer Studenten!

Wer immer mit diesen Studenten zusammen arbeitet oder sonst m Beze-
hung steht, kennt sie als aufgeschlossen, neugierig, tolerant, kommunikati-
onsfreudig, vielerfahren, sozial und politisch interessiert und héufig hoch-
gebildet - auch in ecinem europiischen, also uns unmittelbar verstandl-
chen, Sinn. Wie kommt es also, da3 ithr EinfluB auf das Geistesleben an
den Hochschulen, ihren Arbeitsplatz, so gering ist, ja, daB sie als Fremde
mit anderen Vorstellungen, anderen Denk- und Lebenseinstellungen, die
auch firr uns Hochindustrialisierte und -kultivierte interessant und wichtig
sein miiflten, kaum wahrgenommen werden?

Es liegt sicherhich auch an den Studenten selbst, ob sie aus ithrem Schat-
tendasein hertreten. Aber es ist schwierig, sichh von den geradezu uber-
waltigenden Eindriicken freizumachen, die sie in der ersten Phase ihres
Hierseins erfahren, den Kopf iber Wasser zu halten, das Selbstwertgefiihl
zu bewahren. Der Eindruck von Macht und Reichtum, von Ordnung und
sozialer Sicherheit, von Logik und wissenschaftlicher Potenz macht viele
zundchst so fassungslos, daB der Gedanke, sich "einzubringen’, mitzu-
spielen und -zuhandeln als abwegig erscheint. Dazu kommt ihre Erze-
hungssituation, durch die es ihnen nicht ohne weiteres moglich ist, sich



individuell zu exponieren - bekanntlich unbedingtes MuBl an européischen
Hochschulen -, sich selbst fiir wichtig zu nehmen: auch dies ist ja ein
Triebmittel personlichen Ehrgeizes in unserer Kultur.

Aber das 1st nicht alles. Es sind vor allem die ungesicherten Lebensver-
haltnisse der ausldndischen Studenten, die ihre Zeit und ihr Engagement
mit Haut und Haaren fressen und die es ihnen fast unmoglich machen,
thre hochstpersonlichen Interessen und Erwartungen zu formulieren,
geschweige mit ihrer unmittelbaren deutschen Umwelt in einen angemes-
senen kulturellen und intellektuellen Diskurs zu treten. Fin Studenten-
pfarrer verglich diese Situation vor langer Zeit einmal mit den Erfahrun-
gen deutscher Auswanderer in Amerika im 19. Jahrhundert und resii-
mierte: "In Amerika gab es aber zumindest immer saure Apfel, in dic man
beiBen durfte. Hier aber werden oft, um im Bild zu bleiben, alle Apfel,
auch die sauren, in die man durchaus zu beiBlen bereit ist, weggenom-

men"*

Heute, 25 Jahre spiter, werden diese Apfel dem auslindischen Studenten
erst gar nicht angeboten. Er muB fiir sein Dach iiber dem Kopf, fiir seine
Nahrung, seinen Studienkolleg- und Studienplatz selbst sorgen. Er ist offi-
ziell erwiinscht, aber er muf3 sich zum Beispiel im fremden Land vollig
allein zurechtfinden, wenn er, frisch aus seinem Heimatland angereist,
seinen Platz an der Sonne ergattern will. Womdglich muB3 er vorlier noch
die Anfangsgriinde der fremden Sprache Deutsch lernen und sich zu die-
sem Zweck unter den vielen Sprachinstituten, die es bei uns auf dem
"freien Sprachmarkt" gibt, das passende heraussuchen. Das alles in
begrenzter Zeit. Das braucht viel Energie und Imitiative - und Schlafen
und Verkdstigen muf} er sich auch noch: dieser Aufwand wird ihm einfach
zugemutet, Ubrigens: wer spricht da von einem Mangel an Eigeninitiative
und Durchsetzungskraft?

Bildungsstrukturen, -strategien, -organisationsformen sind immer auch
Ausdruck der eigenen personhchen und gesellschaftlichen Vorstellungen,
und es ist natiirlich nicht zufallig, daf3 die Studienvorbereitung der aus-
landischen Studenten in Westdeutschland so mdividualistisch und unsy-

* in: Ergebnisse eines Seminars des World University Service (zum Ausldnderrecht) vom 20.
bis 22. Okt. 1966 ("Schriftenreihe des WUS"), Bonn 1967, S. 9 (Referat von Stephen S.
Dixon, Studentenpfarrer in Bonn)
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stematisch verlduft - oder eben in Form einer schulischen Mafinahme
eingerichtet wurde, dem Studienkolleg, mit ihren Klassenverbanden und
Notengebungen, ihrer Anwesenheitspflicht und ihren Lehrern, die -
nebenbei gesagt - im allgemeinen von anderen offentlichen Schulen an die
Kollegs deligiert werden. Uberfliissig zu sagen, daB diese Kollegs in der
Regel nach wie vor den Schulabteilungen der jeweiligen Kultus- bezie-
hungsweise Schulministerien unterstehen.

Alles dies unterstreicht sehr deutlich, auf welcher Ebene man bei uns die
Ausbildungs- und Bildungs-Qualititen der ausldndischen Studenten sieht,
von interkulturellen Absichten und Vorstellungen, wozu ja doch auch die
Bereitschaft zum gegenseitigen Lernen gehort, ist wenig zu spiren.
Natiirlich zeigen sich im Laufe der Zeit padagogische "Auflosungser-
schieinungen”, hie und da auch im praktischen Unterricht, em Eingehen
auf spezifische Belange, Fahigkeiten und Befindlichkeiten der Klientel,
aber das bleibt im wesentlichen Episode oder doch in die Initiative des
einzelnen Lehrers gestellt (vgl. dazu im vorliegenden Heft die Beitrage
von Braun und Wilhelm).

Auch der neue Bewertungsrahmen (vgl. die BeschluBvorlage der KMK im
vorliegenden Heft), von einigen Insidern als Beginn eines Abschmelzpro-
zesses begriffen, der die Wende dogmatisch-ethnozentristischer Unbe-
weglichkeit in der Studienvorbereitung signalisieren konnte, bedeutet
zunachst einmal bei Lichte betrachtet nur eine Vereinfachung der Auf-
nahmeprozedur fiir das "Gastland". Es wird sich erst herausstellen mis-
sen, ob in der kiinftigen Bewertung tatsachlich auch noch etwas anderes
gemeint ist als eine nur organisatorische Innovation, nimlich die Bereit-
schaft auch andere Gedanken und Wissensstrategien als die mitteleuro-
paischen als Studiumlegitimation und der Wahrheitsfindung fahig anzuer-
kennen.

Was also wire zu tun?

WUS hat - wie viele andere Institutionen, von den Studentenschaften bis
zu den Studentengemeinden - stets eine Einbindung der Studienkollegs in
den Rahmen der Hochschule gefordert. Vorrangiger Gedanke dabei war,
es den auslindischen Studienbewerbern zu ermdoglichen, sich dort von
Anfang an sozial und intellektuell einzuleben, wo fiir die pichsten Jahre
ihr Arbeitsplatz ist, nimlich in der Hochschule. Dazu kam, daB ein sol-
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ches Konstrukt den Vorteil hitte, den Status des Bewerbers als "Student”
zu konstitutieren, und dafl das Kolleg selbst eine Bildungseinrichtung
unter vielen und gleichberechtigten wire, etwa in Form einer sogenannten
wissenschaftlichen Betriebseinbeit. Die Gefahr der Verselbstindigung,
der die Kollegs bisher immer wieder unterworfen waren, ware nahezu
ausgeschlossen.

In der Zwischenzeit - diese Forderung besteht ja eigentlich schon so lange
es Studienkollegs gibt - hat in den einzelnen Bundesldndern langst eine
cigene und unterschiedliche Organisation dieses Propadeutikums statt-
gefunden. In einigen Léndern ist eine Integration in die Hochschule
tatsachlich erfolgt - jedoch gewissermaflen als formaler Akt und daher in
der Regel unbefriedigend. Ein Kriterium nimlich, das nahezu allen For-
derungen nach Integration immanent war: neben der organisatorischen
auch die inhalthche, kulturelle und soziale Einbindung, ist bis jetzt nir-
gendwo so recht sichtbar geworden. Vermutlich konnten alle Status-Vor-
teile der ausldndischen Studenten an "integrierten” Kollegs mittlerweile
auch ohne weitere Schwierigkeiten fiir Studenten an "autonomen” Kollegs
realisiert werden - wenn es wirklich gewollt wiirde. Be1 unseren Gespra-
chen mit Kolleg-Direktoren nicht-integrierter Kollegs in der letzten Zeit
wurden wir immer wieder darauf hingewiesen, daf3 eine Eingliederung in
die Hochschule, zu der sich an sich die ineisten von ihnen verstanden, nur
dann "etwas bringen wiirde", wenn die Hochschule auch wirkliches Inter-
esse an den auslindischen Studenten hitte - und dies stehe und falle mit
der jeweiligen Hochschulleitung, sei also zufdlhg. Die dabei angefiihrten
Erfahrungen mit der Zusammenarbeit diverser Hochschulen und Studi-
enkollegs bestdtigen diese Annahme und scheinen die alte Integrations-
forderung tatsichlich in den Bereich des ldealistischen zu verweisen.

In der Tat ist es so, daf} die meisten Hochschulen iiberhaupt noch nicht
begriffen haben, welche Moglichkeiten und wissenschaftliche Innovatio-
nen ihnen mit dem Bereich "Ausldnderstudium" ins Haus steht, der ja
schlieBlich auch Spiegel fiir die eigene wissenschaftliche Arbeit sein kann.
Entsprechend wenig bereit sind sie, sich auf diesen Bereich, konkreter:
auf die Gruppe der auslindischen Studenten, besonders einzulassen.
Auch hier gilt der Spruch, je unauffalliger, desto angenehmer. Das macht
schliefSlich weniger Arbeit. Ein Argument, das angesichts der Uberlastung
der Hochschulen und -leitungen nicht ganz unverstandlich ist, aber den
Eindruck einer geschlossenen Gesellschaft verstarkt.



Trotzdem ist der Weg der Eingliederung der einzige, der eine notwendige
Verinderung der Studienkollegs zu garantieren scheint. Die Kollegs
wiren dann gezwungen - wie auch die Hochschulen selbst - in eine kul-
turelle-interkulturelle Auseinandersetzung einzutreten und sich damit
gegenseitiger wissenschaftlicher Kontrolle zu 6ffenen.

Die Kollegs miifiten sich dann aber auch gemif eines noch zu formulie-
renden Betreuungsauftrags unterzichen und ihre Inhalte und Methode
entsprechend verdndern. Dabei wird sie sich eher dem Prinzip des
Herder-Instituts annidhern miissen als umgekehrt. Das Fatale an der
gegenwirtigen Situation ist ja doch aber, daf3 sich das Herder-Institut
(beziehungsweise die entsprechenden Einrichtungen) sich an die Studien-
kollegs anpassen muf} (vgl. dic entsprechenden Entwiirfe im Innern des
Heftes, S. 127 ff.). Dabei sollte das Prinzip der Studierfahigkeit, wie es das
Herder-Institut verfolgt hat, noch dahingehend ausgeweitet und prazsiert
werden, dafl die Komponente einer Ausbildung zu wissenschaftlicher
Selbstiandigkeit Vorrang hat. Erst dadurch gewénne der auslandische Stu-
dent die Moglichkeit, sein hier gelerntes Wissen souverdn auf die kon-
kreten Verhiltnisse seines Heimatlandes zu transponieren.

Und das wire ja wohl eine Quintessenz wissenschaftlichen kreativen
Strebens im Abendland.

Die Redaktion
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Luise Dumrese

20 Jahre Lehrerin am Studienkolleg fir
auslandische Studierende an der Universitat
Koin und "kein biBchen weiter"!

L.

Ausbildungsnachweis
Ausldnderquote
Auslanderstudium
Beratungsverfahren
Bewerbungsvoraussetzungen
Bewerbungsrahmen
Bewertungsgruppen
Bewertungsrichtlinien
Direktzugang

Fachbindung
Forderungsverfahren
Hochschulzugang
Hochschulzugangsvoraussetzungen
Konventionsland
Qualifikationsverfahren
Randbedingungen

II.
Aufnahmepriifung
Ergénzungspriifung
Feststellungspriifung
PNDS
Durchschnittsnote
Mindestnote
Semesternote
Semesterendnote
Vornote

0-Kurs

(Lies: Null-Kurs)
Sprachkurs: G1, G2...
Unterkurs/Oberkurs
Vorkurs
A-Kurs/F-Kurs
SP-Kurs



Sichtvermerk (lies: Schwerpunktkurs)

Studentenstatus Studienbegleitung
Studienbewerbervisum Studienbegleitende
Studentenvisum DaF-Kurse
Studienplatzzusicherung Deutsches Sprachdiplom
Vorbildungsnachweis der KMK 2. Stufe
Zulassungskriterien Kleines Deutsches
Zulassungsverfahren Sprachdiplom des

Goethe-Instituts

Diese recht willkiirliche Aufzihlung des iiblichen "Auslanderstudiumver-
waltungswortschatzes" lieBe sich fortsetzen.

Anspruch auf Vollstandigkeit besteht nicht!

Als Einstieg in meine Darlegungen ist sie jedoch umfanghch genug.

Fir die Universititen und wissenschaftlicher Hochschulen der alten
Bundeslinder gibt es nach dem mir augenblicklich bekannten Stand 17
Studienkollegs, darunter ein privates. Fiir die Fachhochschulen gibt es ca.
10 Studienkollegs.

Es ist auBBerdem davon auszugehen, daB fiir die auslandischen Studienbe-
werber an Universitaten und Fachhoclhischulen der seuen Bundeslinder
Studienkollegs eingerichtet werden, so dal} sich die Zahl der Unterrichts-
statten fiir ausldndische Studienbewerber erhohen wird.

Fiir alle gibt es in regelmafig-unregelmaBigen Abstinden erneuerte oder
veranderte KMK-Richtlinien, die jeweils fiir die Studienkollegs in den
einzelnen Bundeslandern in Landesrecht umgesetzt werden.

Zu diesen Richtlinien dufern sich in der Regel moglichst viele Institutio-
nen und Organsiationen, die irgendwie mit dem Ausldnderstudium befal3t
sind:

DAAD, Rektorenkonferenz, Lehrgebiete DaF an den Universititen,
Akademische Auslandsamter, Auswirtiges Amt, BMZ, BMBW, Arbeits-
gemeinschaft der Direktoren der Studienkollegs, WUS, Arbeitsgemein-
schaft der Lehrer an den Studienkollegs in NRW.

29



Mit jeder neuen Richtlinie erweitert sich aber auch der Bestand des Ver-
waltungswortschatzes.

Nach 20-jahriger Unterrichtstatigkeit an der Bildungseinrichtung "Studi-
enkolleg" kommt mir bei ersten Uberlegungen zum Thema derartiges in
den Sinn !

Eigentlich eine beunruhigende Tatsache fiir mich !

Andererseits ist wohl der Gedanke nicht von der Hand zu weisen, daf3 die
Tatigkeit in einem Beruf je linger je mehr die Augen offnet fiir alle die
Bereiche, die verbesserungsbediirftig und verbesserungswiirdig sind.

Kurz: Die kritische Distanz wird groBer.

Fruchtbar werden muB sie allerdings auch, sonst sitzt man sehr schnell da,
wo die "Spotter sitzen", in der berithmten Norgelecke, aus der heraus die
Kritik nicht mehr ernst genommen wird.

Daraus ergibt sich fiir mich:

1. Die Schuldfrage zu stellen und zu beantworten ist kontraproduktiv.

2. Die fritheren Zeiten zu beschworen, "wo alles viel besser war"? s.o!

3. Resignation = Riickzug in die "Innerlichkeit” fithrt zu Gréamlichkeit
und deshalb s.o.!

Positiv heillt das dann:

1. Die Institution Studienkolleg, diese erste Unterrichtsstétte fiir auslandi-
sche Studierende auf ihrem Weg zu hoheren akademischen Wetihen und
Ehren deutscher Universitaten oder Fachhochschulen, muf3 und kann von
uns Lehrerinnen und Lehrern vor Ort, also auch von mir, fiir unsere Stu-
dierenden nittzlich, ertragreich, lehrreich gestaltet werden.

2. Aus der Geschichte des Studienkollegs ist durchaus zu lernen, sie ist
namlich w.a. em Beweis fir die innere Flexibilitit dieser duBerhch so

unflexibel erscheinenden Institution.

Diese beiden Thesen will ich anhand von drei etwas ausfithrhcheren
Bemerkungen zu entfalten versuchen.
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1. Zum Stichwort Geschichte:

Wihrend meiner dreijihrigen Titigkeit (1963-1966) als DAAD-Lektorin
am Higher Institut of Modern Languages der Universitiat Bagdad saBen in
einem "Uberfliegerkurs" im 4. Studienjahr zur Vorbereitung auf den BA
in Englisch (1.Fremdsprache) und Deutsch (2 Fremdsprache) 10 Studen-
ten, die alle 1-7 Jahre an einer wissenschaftlichen Hochschule in der
Bundesrepublik ein Studium (zumeist Ingenieurs- bzw. Naturwissen-
schaften) begonnen und erfolglos, auch ohne Vordiplom, abgebrochen
hatten. Die Deutschkenntnisse waren in der Regel durchaus hinreichend,
sodaf3 mit diesem Kurs recht anspruchsvolle sprach- und literaturwissen-
schafthiche Ubungen erfolggreich durchgefithrt werden konnten.

Auffillig war trotzdem eine nicht besonders groe Vorliebe fiir Deutsch-
land und dessen Studiensystem. Haufigster Kritikpunkt war mangelnde
Betreuung, fehlende Hilfe bei der Aufarbeitung fachspezifischer und
methodischer Defizite. In diesen Jahren wurden in der Bundesrepublik
die ersten Studienkollegs an wissenschafthichen Hochschulen eingerichtet.
Ich sah (und sehe immer noch) in diesem Schritt auf dem1 Hintergrund
unserer Erfahrungen das Bemiihen, dem Ausldnderstudium in der Bun-
desrepublik Deutschland deutlichere Erfolgschancen zu verschaffen,
zumal bekannt war, daB in der DDR das Herder-Institut in Leipzig seit
langem und mit Erfolg fir die auslindischen Studierenden einhalb- bis
einjahrige  Vorstudienkurse durchfithrte, von deren erfolgreichen
AbschluBpriffungen ein Fachstudium an der Universitit abhingig
gemacht wurde. Zusitzlich hatten ausldndische Studierende an der
Universitit studienbegleitende Sprachikurse als Pflichtveranstaltungen zu
absolvieren.

Trotzdem:

Es gab Widerspruch in der Bundesrepublik Deutschland, Widerspruch
von Institutionen, die mit dem Auslidnderstudium an deutschen wissen-
schaftlichen Hochschulen befaf3t waren und sind.

Dieser hing unter anderem damit zusammen, daB nicht jeder ausliandische
Studienbewerber das Studienkolleg besuchen mufite, sondern daB es drei
Bewertungsgruppen zur Einteilung der Studierwilligen gab. Das Eintei-
lungskriterium aber schien sich an der Europanahe bzw. Europaferne des
heimatlichen Bildungssystems zu orientieren.
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Also: je ferner das Heimatland des Studienbewerbers, umso zeitaufwen-
diger die Vorstudienauflagen. Ferne und Nihe wiederum bestimmtem
sich nicht nur marginal geographisch, vielmehr kulturvergleichend. So
geschah es, da3 die Einrichtung "Studienkolleg" von Anfang an nicht an
seinen Ausbildungs- und Lernzielen gemessen wurde, sondern an den
Knterien, nach denen

- ein Studienbewerber das Studienkolleg besuchen und die Feststellungs-
priifung ablegen niuBte,

- nur die Feststellungspriifung ablegen muf3te,

- keines von beidem zu tun brauchte.

Dieser Widerspruch - das ist bis heute zu kritisieren - bezieht sich aber
auf eine Festlegung, die niclits, aber auch gar nichts mit dem Studienkol-
leg als Unterrichtsstiatte zur Studienvorbereitung ausldndischer Studie-
render zu tun hat. Er bezieht sich auf die Bewertungsgruppen, die jedoch
nicht vom Studienkolleg zu verantworten waren und sind. Die Bewer-
tungsgruppen gibt es zwar so nicht mehr, aber auch heute noch gibt es
ausldndische Studienbewerber, die das Studienkolleg nicht zu besuchen
und keine Feststellungspriffung abzulegen brauchen. Dazu gehodren
beispielsweise alle Studienbewerber aus Landern der EG.

Diese nriissen jedoch an der von ihnen gewihlten deutschen Universitat
eine "Pritfung zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse” (PNDS) able-
gen, die der Feststellungspriiffung im Fache Deutsch als Fremdsprache
(DaF) vergleichbar ist. Aber sie ist es im Grunde bisher nicht, weil weder
die studienfachbezogenen Sprachkenntnisse noch die studienfachbezoge-
nen Methoden geniigend Raum in den Lehrveranstaltungen zur Priifungs-
vorbereitung an den Universitaten finden. Man konnte also auch anders-
herum argumentieren und sagen: Die Studienbewerber, die das Studien-
kolleg micht besuchen dirfen, sind letzten Endes bei der Vorbereitung
ihres Studiums an einer deutschen Hochschule benachteiligt, weil sie
auBler Spraclikenntnissen in der Allgemeinsprache Deutsch alle anderen
Vorleistungen fiir ein erfolgreiches Studium selbst und ohne Hilfe erbrin-
gen mussen.

Es gibt leider keine Vergleichsstatistik iiber den Studienerfolg von
ausldndischen Studierenden mit Vorbereitung im Studienkolleg und sol-
chen ohne diese Vorbereitung !

Soweit die Geschichte.

Aber es ist eben nur eine Seite der "Geschichte" !
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II. Zum Stichwort Lehren und Lernen im Studienkolleg:

1. Schon als ich im August 1971 am Studienkolleg Kdln meine Arbelt
begann, waren die Studierenden in Kurse eingeteilt, die sich an den
Fakultiten der Universitat Koln orientierten. Es gab also einen Kurs fur
Medizin und "verwandte" Ficher, z.B. Biologie, Pharmazie, einen fiir
Mathematik/Naturwissenschaften (auBler Biologie), einen fiir Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften und einen Kurs, der auf Studiengange innerhalb
der Philosophischen Fakultat vorbereitete. Die Studierenden konnten je
nach Studienwunsch und -absicht einen der vier Vorbereitungskurse
wihlen, waren an der Universitat Koln ordentlich immatrikulierte Studie-
rende und hatten unter der Bedingung der bestandenen Feststellungs-
priffung cinen garantierten Studienplatz.

Jeder Kurs bekam aufler dem Fach Deutsch als Fremdsprache (DaF) +
Unterricht in seinen studienrelevanten Fichern:

Med.-Kurs: Chemie, Biologie, Physik/Mathematik

MNat.-Kurs: Mathematik, Physik, Chemie

WiSo.-Kurs: Mathematik, Wirtschaft, Soz.ialmssenschaften, Wirtschafts-
geographie :

Phil.-Kurs: Geschichte, Sozialwissenschaften, Literatur, Fremdsprachen:
Englisch, Franzosmch Russisch, Latein (Wahlpflichtfacher).

Schon damals bemiihten wir Lehrermnen und Lehrer uns um ecine fach-
und sachgerechte Einfithrung in die Fachsprache der clnzelnen Studien-
facher. -

Das Unterrichtsmaterial, das fiir den Fremdsprachenunterricht gerade an
den Studienkollegs von Anbeginn erarbeite wurde, ist sehr welfaltig,
bedarf jedoch aufgrund der Weiterentwicklung der Wissenschaften einer
stindigen Uberarbeitung und Aktualisierung. Deshalb dndern wir in der
Regel unsere Textsammlung fiir den DaF-Unterricht stindig und erstellen
bis heute auch immer wieder neues Ubungsmaterial, denn der DaF-
Unterricht ist eben kein Unterricht in der Umgangssprache, sondern
streng studienfachbezogen.

2. Mit gutem Grunde spreche ich in dieser Hinsicht nicht von mir allein,

sondern von der Arbeit aller Kolleginnen und Kollegen an den Studien-
kollegs: : -
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2.1 Es gibt seit den siebziger Jahren eine iiberregionale, bundesweite
Zusammenarbeit der DaF-Lehrerinnen und DaF-Lehrer an den Studien-
kollegs (seit 1990 unter Einbezichung der Kolleginnen und Kollegen der
neuen Bundeslinder). Diese gipfelt in Jahrestagungen, die je von einem
Studienkolleg organisiert und betreut werden. Die jeweiligen Themen-
schwerpunkte ergeben sich immer am Ende der vorhergehenden Jahres-
tagung.

Die Tagungen verstehen sich einmal als Fortbildungsveranstaltungen im
Fach DaF, zum anderen als Arbeitstagungen, auf denen Unterrichtsmate-
rialien und Unterrichtsthemen vorgestellt, diskutiert und koordiniert wer-
den. In diesen Jahren der Zusammenarbeit ist fiir uns die Tatsache immer
selbstverstindlicher geworden, daf3 auch der Unterricht in den Sachfa-
chern auch zum groBen Teil Sprachunterricht ist. So sind Fachlehrerinnen
und -lehrer schon seit Jahren nicht nur Teilnehmer unserer DaF-Tagun-
gen, sondern sozusagen von der anderen Seite - der Fachseite aus -
Mitarbeiter bei der Erstellung sinnvoller Unterrichtsmaterialien. Von hier
kam auch der AnstoB, ein bislang zu wenig beriicksichtigtes Thema, die
Einfithrung in dic Wissenschaftstheorie, die Einiibung wissenschaftlicher
Methoden im DaF-Unterricht jeweils studienfachbezogen mit den Studie-
renden zu bearbeiten. Dazu haben wir auf Fortbildungsveranstaltungen
fir DaF- und Fachlehrerinnen und -lehrer brauchbares Text- und
Ubungsmaterial zusammengestellt.

2.2 Ebenfalls in den siebziger Jahren hat sich im Bundesland Nordrhein-
Westfalen mit seinen vier staatlichen und einem privaten Studienkolleg
die Arbeitsgemeinschaft der Lehrerinnen und Lehrer an den Studienkol-
legs in NRW gegriindet. Wir haben von Anfang an das Ziel gehabt, die
Vorbereitung unserer Studierenden moglichst studienfachbezogen,
universititsnah und individuell beratend zu gestalten. Zu diesem Zwecke
haben wir iiberregionale Fachausschiisse fiir alle Fichergruppen gebildet.

In diesen werden vor allem Unterrichtsmethoden, -themen, -zele vorge-
stellt, verabredet, diskutiert und koordiniert.

Dariiber hinaus ist es unser Anliegen, die Studierfahigkeit unserer Studie-
renden so weit wie irgendmoglich zu fordern. Ausgangsproblem ist die
heterogene Zusammensetzung unserer Kurse. Heterogen sind sie in
mancherle1 Hinsicht:



- In jedem Kurs, ja eigentlich in jedem Fach sind Kenntnis- und Wissens-
stand der Studierenden sehr verschieden.

- In jedem Kurs gibt es Studierende mit Berufs- und/oder Studienerfab-
rungen.

- In jedem Kurs befinden sich Studierende aus vielen verschieden Lan-
dern und Kulturkreisen.

- In jedem Kurs gibt es Studierende verschiedensten Alters (18-20J ahre).
_ In jedem Kurs gibt es Studierende unterschiedlichen Familienstandes:
ledig, verheiratet, verheiratet mit Kind/Kindern, geschieden mit und ohne
Kind.

- In jedem Kurs gibt es Studierende mit und ohne Geld zur Finanzierung
des Studiums.

Die Heterogenitit des Wissens, der Kenntnisse und Fertigkeiten ist durch
cinen dieses erkennenden und beriicksichtigenden Unterricht im Laufe
cines Studienjahres zu beheben. Auch Berufs- und Studienerfahrungen
einzelner Studierender konnen fiir die iibrigen im Unterricht und in den
sahlreichen informellen Angeboten fruchtbar cemacht werden. Voraus-
setzung fiir beides ist allerdings, daf die Unterrichtenden ihre Studentin-
nen und Studenten kennen, daf sie wissen und interessiert daran sind zu
wissen, wo sie den einzelnen Studierenden "abholen" kénnen.

Fir dieses "Abholverfahren” eine Didaktik zu entwickeln, war und ist
unser Ziel, dem wir auch Schritt fur Schritt naher kommen.

DaB die individuell unterschiedlichen sozialen Gegebenheiten und Seins-
weisen Bedeutung fiir den Studienerfolg haben, braucht hier nicht lange
begriindet zu werden.

Jedoch: Weder Alter noch Familienstand, weder Herkunft noch Geld-
menge lassen sich beliebig - sozusagen studienférdernd - dndern.

- Bei Finanzierungshilfen sind uns aufier Beratungen, wie und wo es der
hilfebediirftige Studierende versuchen koonte, fast immer die Héande
gebunden. DaB die Studienkollegs, d.b. ihre Lehrerinnen und Lehrer
selbst bei der Bewiltigung dieses kaum zu Josenden Problems nicht unta-
tig zusehen, zeigt u.a. die Griindung einer ganzen Reihe von gemeinnitzi-
gen Vereinen zur Forderung des Auslinderstudiums z.B. in Mainz, Bonn
und Koln.
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- Bei der Bewiltigung der Heterogenitit von Alter, Familienstand und vor
allem Herkunft muB eine spezifische Didaktik greifen:

Schon als ich 1971 am Studienkolleg K6ln meine Arbeit begann, gab es
dort die Anwesenheitspflicht der Lehrerinnen und Lehrer nicht nur zu
den individuellen studienplanmifigen Unterrichtszeiten, sondern zur
Beratung der Studierenden sowohl fiir mehr oder weniger private Pro-
bleme als auch fiir Fragen zu Lerntechniken, Arbeitsweisen, Benutzung
unserer sehr umfangreichen Bibliothek etc. Aus diesen Anfingen stam-
men unsere ersten praktischen Erkenntnisse iiber die Abhidngigkeit des
Lernerfolgs unserer Studierenden von Kultur und Denken, von heimatli-
cher Sozialisation und Fahigkeit des Fremdverstehens.

Unsere langjadhrigen Bemiithungen sind deshalb darauf gerichtet, der
Interdependenz zwischen Kultur und Denken in den Herkunftslindern
unserer Studierenden auch theoretisch auf die Spur zu kommen.

Ein spezfisches Anliegen von Fortbildungveranstaltungen unserer
Arbeitsgemeinschaft ist es, die Herkunftskulturen u.a. als Ursache spezifi-
scher Denk- und Lebensforinen kennenzulernen.

Daraus konsequent abgeleitet, ergibt sich, daB wir als Basis unserer
Didaktik das Lernen in kulturellen Uberschneidungssituationen betrach-
ten. Diese Tatsache hat in unserer Unterrichtsarbeit zu methodischen
Konsequenzen gefithrt: So sind wir langst zu Arbeitsunterricht iiberge-
gangen, in dem die Studierenden selbsttitig fragend Thema und Bear-
beitungsrichtung bestimmen, der Lehrer/die Lehrerin Hilfestellung gibt
bei Themenformulierung, Fragestellung, Auffinden von Bearbeitungsme-
thoden und Durchfithrung der Arbeit. Die Problemlosung erfolgt dann in
der Regel selbstindig und mit starker Motivation der Studierenden.

In den einzelnen Kursen ist nicht die Menge des durchzunehmenden
Stoffes unterrichts- und methodenbestimmend, sondern vielmehr eine
Arbeitsweise, die die Uberschneidung der Heimatkultur mit der deut-
schen bzw. europiischen Fremdkultur zum Ausgangspunkt nimmt. Laft
man die Studierenden in Fachern wie Geschichte, Sozialwissenschaften,
Wirtschaft, Literaturwissenschaft Unterrichtsthemen vorschlagen, so ist
man als Lehrerin bzw. Lehrer immer wieder iiberrascht, wie genau die
Themen ebendiese kulturelle Uberschneidungssituation der Studierenden
spiegeln.
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Durch diesen Teil meiner Bemerkung sollte an mehreren Beispiclen
deutlich werden,

- daf} die innere Flexibilitit der Studienkollegs eine sehr differenzierte,
studienfachbezogene, universititsnahe Vorbereitung ausldndischer
Studierender auf das Studium an einer deutschen Universitat ermdoglicht,

- dal} die innere Flexibilitit der Studienkollegs inzwischen didaktisch und
methodisch bei den auslindischen Studierenden einen interkulturellen
Studienansatz "provoziert", der an den deutschen Universititen weiferge-
fihrt werden sollte.

[II. Zum Stichwort Auslinderstudium an Universitidt und Hochschule in
Deutschland:

1. Es hat fiir mich den Anschein, daB3 an den Hochschulen auslidndische
Studienbewerber aus Lindern der dritten Welt gegeniiber anderen
benachteiligt werden. Das beginnt mit der Streichung von Anfanger-
sprachkursen fiir Studienbewerber, die nicht das Gliick haben, in der
Hauptstadt ihres jeweiligen Heimatlandes Deutschkurse z.B. des Goethe-
Instituts besuchen zu kénnen. Diese Anfiangersprachkurse wurden in frii-
heren Jahren von den Lehrgebieten Deutsch als Fremdsprache an den
Universititen durchgefiihrt. Eine Hochschule nach der anderen schafft
gerade diese sehr notwendigen Kurse ab zugunsten von Sprachkursen fiir
z.B. EG-Studenten.

In NRW hat deshalb der Kultusminister Sprachkurse fiir Anfénger an den
Studienkollegs eingerichtet, um wenigsten die schiimmsten Auswirkungen
fiir die auslandischen Bewerber abzufangen.

Daraus ergibt sich fiir mich die Frage:
Was wire wohl geschehen, wenn die Studienkollegs in NRW in die
Universititen integriert wiaren? Wiren wohl aufler den Anfanger-Sprach-
kursen moglicherweise auch noch andere studienvorbereitende Veran-
staltungen "wegrationalisiert” worden?

2. In den einzelnen Fakultiten gibt es an den Universititen so gut wie
keine Studienginge, die auf direkte Bediirfnisse von Landern der dritten
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Welt zugeschnitten wiren. Andererseits ware es doch durchaus denkbar,
in der medizinischen Fakultdt, in Studienfichern wie Biologie, Volks- und
Betriebswirtschaft, Sozialwissenschaften, Sprachen stirker adressatenbe-
zogene Studienginge anzubieten, die dann eine Reintegration der so fiir
ihr Heimatland ausgebildeten Jungakademiker nicht nur ermdéglichen,
sondern auch erleichtern, evtl. sogar "provozeren". DaB3 sich so etwas
realisieren 14Bt, sieht man ja an den integrierten Studiengéingen, die es im
ERASMUS-Programm der EG fiir Studierende der EG gibt. Hatten
diese Adressaten m und auBlerhalb der Hochschulen eine Interessenver-
tretung, die "unseren" Studienbewerbern aus der dritten Welt leider fehlt?

3. Es fehlt an Universititen und Hochschulen an einer interkulturellen
Didaktik, die dann wahrscheinlich das von mir in Punkt 2 Ausgefiihrte
iiberflissig machen wiirde. Diese interkulturelle Didaktik, auf deren
Grundlage wir im Studienkolleg durchaus erfolgsversprechend arbeiten,
konnte zu einer interkulturellen Studiengemeinschaft von deutschen und
ausldndischen Studierenden an den deutschen Universitiaten fithren. So
weit ich sehe, sind sowohl in der Philosophie als auch teilweise in den
Sozialwissenschaften und in der Geschichtswissenschaft Arbeits- und
Forschungsergebnisse vorhanden, an die in der akademischen Praxis nur
angekniipft werden miifite.

SchluBBbemerkung:

Die von mir dargestellten Bemiithungen der Studienkollegs, eine wirklich
effektive, adressatenbezogene Studienvorbereitung auf dem beschriebe-
nen interkulturellen Hintergrund zu betreiben, ist in zahlreichen Verdf-
fenthchungen dokumentiert und von Interessenten jederzeit erreichbar
und einsehbar:

STUDIENKOLLEG

Studien, Dokumente, Materialien

Hg.: Studienkolleg Bochum

gegrindet 1975

Eine Ubersicht (Stand: 1987) iiber die Publikationsreihe befindet sich in
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Heft 23: "Lernen und Lehren II" 1988

Inzwischen ist diese Reihe, die in unregelmiBiger Folge erscheint, auf
mehr als 30 Hefte angewachsen, wie bisher zum Selbstkostenpreis vom
Studienkolleg Bochum herausgegeben. Die einzelnen Aufsitze und
Berichte werden in der Regel von Lehrerinnen und Lehrern der Studien-
kollegs oder von Referenten der Fortbildungsveranstaltungen verfaft.

DaB3 es moglich ist, Lernen und Lehren am Studienkolleg zu Nutz und
Frommen unserer ausldndischen Studierenden so zu gestalten, wie ich es
zu beschreiben versuchte, macht fiir mich die Arbeit mit und fir unsere
Studierenden sinnvoll und im Laufe von 20 Jahren auflerordentlich lehr-
reich. Wenn aber dann sogar nicht nur miindliche, sondern auch hin und
wieder schriftliche "Riickmeldungen" von Ehemaligen (wie nachfolgend
originalgetreu abgedruckt) eintreffen, ist man geradezu gliicklich!

Wuppertal, 7.4.91

Liebe Frau Dumrese!

Die Frage der Teilung der Epochen in der Geschiclite ist immer span-
nend.

Im Moment lese ich dieses Buch, und ich bin von der "Renaissance des
12. Jahrhunderts"* begeistert, oder besser gesagt fasziniert.

Manchmal denke ich an unseren Unterricht. Sie waren fiir meine Ziele
bedeutenswert. Deswegen schreibe ich Thnen, um dieses Buch zu emp-
fehlen. Es ist ein biBchen dick, und ich weil3, daB sie wemg Zeit haben,
aber es lohnt sich.

Viel Spaf} !

* Adalbert Podiech: "Abaelard und Héloisa oder Die Theologie der Liebe". Piper Verlag,
Miinchen 1990. 503 S., geb., 58,-- DM

39



Nasi T.
Studienvorbereitung - Studienverhinderung?

Diesen Artike]l habe ich vor ungefdhr 3 Jahren zum 25jihrigen Bestehen
des Studienkollegs Mainz geschrieben. Heute sind einige Korrekturen
ndtig - wobel ich mich wundere, wic wenige es sein miissen: an meiner
Einschatzung dieser Institution hat sich nicht viel gedndert.

Das Studienkolleg ist praktisch eine Internationale Schule, in der die
Linder vertreten sind, die 0konomisch oder technisch am drmsten dran
sind.

Was mich betrifft, so komme ich aus einem Land, dessen politische und
wirtschaftliche Lage infolge verschiedener Ereignisse und Umbriiche in
den letzten Jahren sehr instabil war, namlich aus dem Iran.

Dort habe ich nach dem Schulabschluf3 an der obligatorischen staatlichen
Aufnahmepriifung fiir ein Umversitidtsstudium teilgenommen, die einmal
im Jahr stattfindet. Vergeblich. Erst spater ging mir auf, da} ein Studium
zu Hause fiir mich iiberhaupt nicht in Frage kommen konnte.



Das ist die Strafe fiir das politische Engagement meines Vaters unter dem
Schah-Regime - verhingt iiber seine Kinder.

Schon als 12 oder 13jihriges Madchen hatte ich meine Zukunft geplant,
und da gehorte es einfach nicht dazu, Hausfrau zu werden. Nun waren auf
einmal all’ diese schonen Traume von einem Studium an der Universitat
ruiniert. Uber das, was ich in dieser grausamen Zeit durchgemacht habe,
verliere ich an dieser Stelle lieber kein Wort.

Immerhin standen meine Eltern voll hinter mir und garantierten schlie-
lich, daB ich im Ausland studieren konnte.

Fiir viele Perser gab es damals nur eine einzige Moglichkeit ins Ausland
zu gehen, nimlich Deutschland. Dennoch hat es wegen der strengen
Einreisebedingungen fast ein Jahr gedauert, bis ich meine Aufenthaltser-
laubnis zum Studium in Deutschland bekommen habe.

Das Visum war fiir mich damals wie ein kostbarer Schliissel, der aus dem
Gefangnis fihrt.

Nun bin ich seit mehr als 4 Jahren in Deutschland. Am Anfang sind keine
besonderen Probleme aufgetaucht - und das verdanke ich meinem
Bruder, der vor meiner Ankunft alles in beste Ordnung gebracht hat.

Das groBte Problem in dieser Zeit war fiir mich der Mangel an Deutsch-
kenntnissen. Dieses Hindernis muflte erstmal iiberwunden werden, um
{iberbaupt einen Zugang zu der fremden Kultur zu finden. Deshalb habe
ich mich sehr darum bemiiht, so schnell wie mdoglich die Sprache zu
lernen.

Als ich endlich die Aufnahmepriiffung zum Studienkolleg hinter mich
gebracht liatte, war ein neues Kapitel in meinem Leben aufgeschlagen,
und ich dachte: es wird Zeit, richtig und griindlich Deutsch zu lernen.
Dies hef aber leider nicht so, wie ich es erwartet hatte, und bald habe ich
gemerkt, daB die deutsche Sprache fiir die auslindischen Studenten als
letztes gelernt werden kann.
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Daran gebe ich dem irrationalen Lernsystem des Studienkollegs die
Schuld, das praktisch auf eine Unterdriickung der Studenten durch die
Lehrer hinauslduft - besonders in den naturwissenschaftlichen Fichern.
Die Lehrer wollen 1 kurzer Zeit alles wiederholen, was wir zu Hause in
3-4 Jahren gelernt haben. Deshalb miissen sie den Stoff sehr gerafft
darstellen. Das bringt den Studenten auBBer Durcheinander und Nervositit
iberliaupt nichts. Vor allem bleibt viel zu wenig Freizeit, um sich in der
deutschen Sprache zu verbessern. Opfer dieser Methode sind dann die,
die sich nach der Studienkolleg-Zeit immer noch nicht richtig sprachlich
ausdriicken konnen - und das auf dem Hintergrund, da3 man im fremden
Land sehr schlecht behandelt wird, wenn man die Landessprache nicht
gut beherrscht.

Zwolf Jahre lang muBten wir in unseren Schulen unter Zwang lernen.
Alles, was die Lehrer oder die Schulbehorden sagten, sollte von uns ohne
weitere Fragen akzeptiert werden. Das palit vielleicht zu einem Entwick-
lungsland. Aber jetzt, in einem "demokratischen Land", der Bundesrepu-
blik, erlebten wir dasselbe - und zwar im Studienkolleg. Die Studenten
miissen gegeniber Ungerechtigkeiten schweigen, oder sie kénnen mit
sofortigen Ausschlufl bedroht werden.

Und noch ein weiteres bedriickt mich: Warum wird das iranische Abitur
nicht wie das deutsche Abitur anerkannt, obwohl wir doch hier aufler den
Fachausdriicken auf Deutsch nichts Neues und nichts Besonderes gelernt
haben, und warum gilt diese Beschrankung nur fir Studienbewerber der
sogenannten Dritten Welt?

Uberall in der Welt sind die Menschen verschieden voneinander, auch
hier in Deutschland. Und auch die Nationen lassen sich in einigen
Punkten voneinander unterscheiden. Zum Beispiel ist die Ordnung der
Deutschen weltweit bekannt. Dennoch halte ich dies fiir nicht besonders
bemerkenswert. Eine Maschine kann auch ordentlich sein. Wichtig ist
doch der Unterschied zwischen Mensch und Maschine, der sich wohl in
dem Mitgefiihl des Menschen mit anderen Mensclien ausdriickt.

Es ist leicht festzustellen, dal die Deutschen ihre Ressourcen nicht gern
mit anderen teilen - schon gar nicht mit den Landern der Dritten Welt.
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Wegen einiger tausend Fliichtlinge im Land gerdt man in Panik und man
wundert sich tiber die GroBziigigkeit eines Landes wie Pakistan, das trotz
eigener Armut zwei Millionen Afghanen aufgenommen hat.

Auch wir im Iran teilen unsere Lebensmittel mit einer Million afghamni-
scher Fliichtlinge, obwohl diese Lebensmittel heutzutage rationiert sind!
Es ist doch so, dal wir Auslidnder hier in der Bundesrepublik sind, weil
uns keine andere Wahl geblieben ist.

Es sollte schlieBlich auch jedem klar sein, dafl unser Studium hier nicht
ganz selbstlos bereitgestellt wird. Wenn wir nach dem Studium in unseren
Heimatlindern arbeiten, ist durch unsere Person doch emne starke
Verbindung zu Deutschland garantiert. Das hat sicher entsprechende
wirtschafthiche und politische Folgen, die auch fiir Deutschland giinstig
sind. Anders ausgedriickt, wir zahlen fiir unser Studium spéter, dann,
wenn wir wieder zu Hause sind, und zwar unbefristet.

Was aber mich selbst betrifft, so werde ich mein Ziel weiter verfolgen und
es hoffentlich trotz aller Klippen auch erreichen. Und es liegt an den
Menschen um mich herum, ob mir dies schwerer oder leichter fallt.

Nasi hatte uns freundlicherweise den Bericht uber
ihre Erfahrungen mit 5 Jahren Deutschiand und dem
Studienkolleg sehr prompt zugeschickt - als sei es

ihr ein groBes Bediirfnis, sich noch einmal dariiber
offentlich zu duBern. Sie hatte ihn bereits drei

Jahre zuvor in einer Broschiire veroffentlicht zum
2Sjéhrigen Jubildum des Studienkollegs in M. Sie

hat ihn jetzt zwar iiberarbeitet, doch die Bitter-

keit ihres Reslimees ist geblieben.
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Ich méchte einen Gesprichstermin mit Nasi haben.
Sie stimmt sofort zu. Jetzt sitzen wir bei einer

Tasse Tee in ihrem kleinen Zimmer in einem
Studentenheim und unterhalten uns. Das Heim liegt
in einer stillen, "gehobenen” Wohngegend -
Villencharakter mit vie] Griin:

Was war denn der Grund fir die neue Veroffentlichung, nach all’ den
Jahren - eine bittere Aufarbeitung der Erfahrungen. Ganz einfach, meint
Nasi, es habe sich seit damals nichts verdndert, rein gar nichts! Was sie
damals habe kritisieren wollen, das waren ja die Zumutungen gewesen,
und zwar die- Zumutungen in Form von unnoétigem Unterricht, falschen
Methoden, und dies habe sich ihrer Kenntmis nach bis heute nicht
geandert. Sie halte diese 6de Wiederholung von Unterrichtsstoff, der ja in
der Heimat obligatorisch gewesen sei, fiir schikangs, andere Dinge von
groer Dringlichkeit seien dafir zu kurz gekommen, vor allem der
Sprachunterricht. Der sei am Studienkolleg gar nicht vorgesehen und
komme nur in Verbindung mit dem Fachunterricht vor. Also zum Beispiel
im Deutschunterricht. Das alles wire im ersten Teil des Kollegunterrichts
auch ganz locker gelaufen, aber es sei insgesamt eben so viel Stoff, daf3
die Lehrer schhieBlicli Angst gekriegt hitten, und in der 2. Halfte wire die
Leistungserwartung dann umso hoher gewesen, und alle wiren im Stref3
gewesen. Fir ein methodisches und sorgfaltiges Sprachlernen wire nie
Zeit gewesen.

Gerade die Beherrschung der deutschen Sprache sei aber das A und O,
um hier einigermallen akzeptiert zu werden, man wiirde sonst einfach
tiberfahren.

Wie Nast das sagt, klingt es so, als vermute sie hinter all’ diesen
Unzutraglichkeiten ein geplantes und gegen die Interessen der ausliandi-
schen Studenten geplantes Manover. Wie kann sie auch wissen, dal3 es das
unreflektierte Resultat der alten Idee ist, das Auslanderstudium auf dem
spezifischen Niveau und Bildungsinhalt eines deutschen Abiturs aufzu-
bauen. Entsprechend muflte der Stoffplan aufgebaut sein und methodisch
so aufbereitet, dal er im Zeitraum eines Jahres zu realisieren ist -



sozusagen als Kurzlehrgang. Sprachunterricht? Wer hier studieren wollte,
konnte doch selbstverstindlich schon Deutsch. SchlieBlich gibt es doch
Goethe-Institute in aller Welt!

Diese naiven Vorstellungen materialisierten sich eben in der lnstitution
des Studienkollegs, und als es den Verantwortlichen mit der Zeit
dimmerte, da die realen Verhiltnisse andere als dic angenommenen
waren, stand sie langst in Beton gegossen in der weiten Bildungsland-
schaft - anscheinend unverriickbar. Bis heute.

AUSZEIT: Du meinst also, fir Auslinder sei die Kompetenz im
Deutschen einfach unerlaBlich?

Nasi: Ja, sicher, und das Geld. Ich habe die Erfahrung gemacht, da3 wir
Auslinder eingeteilt werden in zwei Klassen, die einen, die Geld baben,
und die anderen, die keins haben. Ich kenne eine Iranerin, die keinerlei
Geldschwierigkeiten hat. Sie wird immer eingeladen. Irgendwie spielt es
bei ihr keine Rolle, ob sie Ausldnderin ist. Ich fithre es auf jhr Geld
zuriick.

AUSZEIT: Willst Du damit sagen, da8 die Deutschen opportunistisch
sind?

Nasi: Also, sie sind zumindest ungerecht, ja? Ich will ja erst einmal sagen,
wie bestimmte Verhaltensweisen auf den Ausldnder wirken. Meine Er-
fahrungen sind subjektv. Jedenfalls ist es so, daB hier Geld bestimmte
Vorurteile anscheinend nicht entstehen ldBt. Das ist auch mit Leistung
gekoppelt: wenn ich die und die Leistung bringe, werde ich auch leichter
anerkannt. Ich bin sicher, wenn ich das Vordiplom bestanden habe, werde
ich von meinen deutschen Kommilitonen eher akzeptiert. Ganz bestimmt.
Das sagen alle!

AUSZEIT: Hast Du Dir Dein Studium, Biologie, selbst ausgesucht?

Nasi: Ja.
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AUSZEIT: Warum ausgerechnet Biologie?

Nasi: Weil Biologie ein "mildes" Fach ist - so sind wir Frauen im Iran eben
erzogen. Natiirlich habe ich es mir auch ausgesucht, weil es micht so
schwer wie bspw. Pharmazie ist. Eigentlich wollte ich Pharmaze
studieren.

AUSZEIT: Hat sich dann Biologie hier als "mild" erwiesen?

Nasi: Na ja, eigentlich schon. Also mit "mild" meine ich vor allem
konfliktlos. Wenn ich Probleme hatte, dann weniger vom Fach her, eher
von seiten der Kommilitonen, genauer gesagt von den deutschen
Kommilitoninnen. Mit den deutschen Studenten habe ich eigentlich nie
Probleme gehabt.

AUSZEIT: Und wie erkliarst Du die Probleme mit den Studentinnen?

Nasi: Uberhaupt nicht. Ich konstatiere sie nur. Zum Beispiel bei Nach-
fragen. Da ist es mir immer wieder passiert, daB ich keine Antwort
bekommen habe, bei Bitten um Hilfe generell. Manner sind da viel netter.
Diese Schwierigkeiten tauchten iibrigens im Studienkolleg nie auf. Im
Gegenteil, da war dic Hilfe untereinander groB. Ich erinnere mich an
einen arabischen Mathematiklehrer, der es auf die jungen Frauen abge-
sehen hatte, er versuchte immer, uns reinzulegen. Wenn er glaubte, eine
wullite ’was nicht, dann nahm er sie gerade dran. Wir haben dann
zusammen Gegenmittel beraten, aber es kam dann nicht dazu, sie einzu-
setzen.

Andere Schwierigkeiten im Studienkolleg waren gravierender. Vor allem
der stindige Druck, unter dem man stand. Viele konnten nicht stand-
halten, die sprangen einfach ab, manchmal hingten sic ein drittes
Semester dran. Sie hatten einfach den StreB nicht ausgehalten. Da wurde
literweise Kaffee getrunken, um sich wachzuhalten, Tabletten genommen,
wir haben ja manchmal rund um die Uhr gearbeitet. Es kamen auch
Ohninachten vor. Also ziemlich stressig. Dazu kam, daB der Stoff ziemlich
langweilig war und dal wir von den Lehrern oft behandelt wurden wie
Schiiler, wie Kinder.



AUSZEIT: Dein Fazt in Deinem Bericht klingt sehr verbittert - wolltest
Du das so ausdriicken? Ich selbst kenne Lehrer in den Studienkollegs, fiir
die ich meine Hand ins Feuer legen wiirde, was ihr Engagement und ihre
Kompetenz angeht.

Nasi: Ich rede ja iiber die Institution Studienkolleg. Und da sind die
Lehrer erst einmal auch Mitgefangene. Sie sind ja auch bestimmten
Regeln unterworfen. Ich glaube, ohne meinen Bruder hitte ich das Leben
hier nicht geschafft. Vielleicht hért sich das in meinem Bericht alies
tatsichlich ein biichen sebr verbittert an, vielleicht spielt da mein sprach-
licher Ausdruck eine Rolle. Aber ich bin eben auch verbittert, ich bin vor
allem menschlich enttauscht. Ich bin ja auch mit hohen Erwartungen hier-
her gekommen.

Ich finde es einfach nicht in Ordnung, den auslindischen Studenten das
Leben so schwer zu machen. Ich selbst bin in meinem Land vom Studium
ausgeschlossen worden und bin hierher gekommen, um mein Fach zu
studieren, nicht, um ecinen Teil der deufschen Schulbildung in einem
Schnellkurs nachzubolen. Ich bezweifle, daB das eine mit dem anderen
etwas zu tun hat.

AUSZEIT: Du meinst, zur Studienfihigkeit gehort nicht unbedingt das
Wissen eines deutschen Abiturienten.

Nasi: Das meine ich, ich empfinde es sogar als Zumutung. Ich fiihite mich
pach dem Studienkolleg nicht "studierfahig". Dazu fehlte mir zu sehr der
Umgang mit dem hier iiblichen Wissenschaftsbetrieb: Das habe ich im
Kolleg eben nicht gelernt.

AUSZEIT: Gehort Deiner Meinung nach dazu auch das sogenannte
abstrakte Denken, das den auslindischen Studenten Laufig abgesprochen
wird?

Nasi: Sicher, wir sind in der Schule mehr zum rezeptiven Denken
angehalten worden. Nach der Revolution ganz und gar, anderes war nicht
erwiinscht. Ich selbst ging auf ein Midchengymnasium, jungen und
Madchen wurden ja strikt getrennt. Wir wurden ausschlieBlich von
Lehrerinnen unterrichtet, auch in den naturwissenschaftlichen Fachern.
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Ich konnte keinen Unterschied erkennen zum Unterricht von meinen
fritheren Lehrern - iiberall galt es, Vorgedachtes nachzudenken, Rituale
zu ibernehmen. Wir muBlten ja auch Schleier tragen. Aber im Menschen
steckt ja das Kreative, und es ist vermutlich nicht schwer, es zu wecken
und auszubilden. Ich kenne jedenfalls keinen von meinen auslindischen
Kommilitonen, der damit grundsitzlich Schwierigkeiten gehabt hitte.
Aber wir mufiten es uns alle selbst erarbeiten, da hat uns keiner geholfen,
im Grunde das Studienkolleg auch nicht - hochstens der eine oder andere

Lehrer.



Rolf Wilhelm

Probleme des Geschichtsunterrichts am
Studienkolleg |

Am Studienkolleg ist kein "normaler”, also schulischer, Geschichtsunter-
richt moglich. Zwischen den Abnehmern eines schulischen Geschichts-
unterrichts und denen am Studienkolleg bestehen bekanntlich einige gra-
vierende Unterschiede: |
a) Es handelt sich am Studienkolleg um Erwachsene, die auch in
Geschichte in einer Fremdsprache lernen, die sie noch nicht beherrschen,
oft erst wenig kdnnen.

b) Es handelt sich um Erwachsene im Alter von meist 18-30 Jahren, nicht
aber um Jugendliche;

¢) Es handelt sich um Leute, die in ihrem Heimatland einen - inhaltlich
und stundenmiBig - unterschiedlichen Geschichtsunterricht gehabt haben,
manchmal auch gar keinen.

d) Es handelt sich um Leute, die ein Fach studieren wollen, das mehr
oder weniger Grundkenntnisse der europaischen Geschichte voraussetzt.
e) Es handelt sich meist um Menschen, denen unsere Kultur fremd ist, fiir
die also ein Zugang zu unserer Geschichte nicht in gleicher Weise mog-
lich ist wie fiir Jugendtiche, die hier aufwachsen und ja nicht nur in der
Schule lernen, sondern gerade auch durch die kulturelle Umwelt und die
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populdre Tradition, sei es des Elternhauses, sei es des Fernsehens, sei es
der Jugendlektiire.

Dafl gerade der zuletzt angesprochene Unterschied von groBer Bedeu-
tung ist, dal im Geschichtsunterricht am Studienkolleg ein interkulturelles
Lernen versucht werden mulB, ist in meinem Aufsatz "Interkulturelles
Lernen im Geschichtsunterricht des Studienkolltf:g_.gs"1 ndher ausgefiihrt.
Hier nochmal folgendes: Unsere Begriffe, die wir bei der Betrachtung der
Geschichte verwenden, enthalten alle eine historisch-kulturelle Perspek-
tive, was uns, die wir diese Sprache und Betrachtung gewohnt und ver-
traut sind, aber zundchst nicht bewuBlt oder gar fraglich wird. Das gilt
selbst fiir scheinbar objektve Begriffe wie "Stadt” oder "Entdeckung” (s.
mein Aufsatz dazu). Das Problem ist eigentlich seit dem Historismus
bekannt, philosophisch exakt formuliert hat es Dilthey, der hier nur
einmal zitiert werden soll: "... das Verstehen dringt in die fremden
LebensauBerungen durch eine Transposition aus der Fiille eigener Erleb-
nisse." Also konkret hier: Fiir den Ausldnder, in einer anderen Welt groB3-
geworden, ist europdische Geschichte nicht nur fremd, weil vergangen,
sondern zudem fremd, weil mehr oder weniger groBBe kulturelle Unter-
schiede bestehen und es keinerlei Lebensbeziige gibt, zu vielen Themen
zumindest. Das von Dilthey so schon formulierte Problem besteht ja auch
bei der Betrachtung der eigenen Geschichte. Dazu ein Zitat aus einem
Aufsatz Otto Brunners, eines groBen Vertreters moderner Sozialge-
schichte in Deutschland: "...generalisiernde Typenbegriffe wie Stadt, Biir-
gertum oder Adel sind uns als Verstandigungsmittel unentbehrhch. Bei
nidherem Zusehen ergibt sich aber, dafl sie an bestimmten historischen
Erscheinungen gebildet sind, in unserem Falle an europidischen, im
besonderen, da wir die deutsche Sprache gebrauchen, an deutschen
Erscheinungen, und sie werden dann auf analoge Erscheinungen in ande-
ren Kulturen iibertragen. Dabei gehen aber notwendigerweise spezifische
Merkmale ibrer urspriinglichen Bedeutung verloren, und der generali-
sierte Typenbegriff reicht in keiner Weise aus, ein einmaliges historisches
Phianomen zu erklaren." Wéahrend Otto Brunner jedoch nur das Problem

1 Verodffentlicht in "lernen in einer fremden Kultur®. Festschrift zum 25-jdhrigen Bestehen
des Staatlichen Studienkollegs an der Johannes Gutenberg-Universitat Mainz. 1988. Dort
$.202 - 207.

2 Otto Brunner, "Biirgertum” und "Feudaladel” in der europiischen Sozialgeschichte. In:
GWU 7 (1956), S. 599-614. Das Zitat aus dem Nachdruck in dem Sammelband "Die Stadt
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sicht, aus unserer Perspektive dhnliche Phinomene anderswo zu
erkennen, geht es im Geschichtsunterricht am Studienkolleg vor allem
darum, aus fremder Perspektive in der Fremdsprache Deutsch Phéno-
menec europiischer, insbesondere deutscher Geschichte, zu erkennen. Das
ist sicher fiir alle Beteiligten schwierig, muB aber versucht werden.

Vor kurzem hat Christian Meier, Althistoriker und zeitweise Vorsitzender
des Deutschen Historikerverbandes, eine solche Weitung der Perspektive
und eine solche interkulturelle Betrachtung auch fiir die Geschichtswis-
senschaft gefordert. In seinem Aufsatz "Jenseits von Europa™ schreibt er:
"Wenn aber die Fragen sehr viel umsichtiger, sehr viel mehr im Kultur-
vergleich zu stellen sind, so miissen auch die Antworten anders formuliert
werden. Auch die moderne europiische Geschichte, und wieviel mehr die
der frithen Neuzeit und des Mittelalters sind anders darzustellen, wenn
man sie im Horizont der umfassenden Welt von heute sieht. Und: ... viele
Eigentiimlichkeiten der modernen westlichen Welt werden vermutlich in
noch unverhofftem AusmalB klarer werden, wenn wir uns gleichsam von
auBen zu sehen (und auBen darzustellen) gendtigt sind. Das aber bedeutet
zugleich: Wenn wir die Perspektiven anderer iibernehmen." DaB eine
Betrachtung européischer Geschichte aus der Perspektive fremder
Kulturen auch unsere bisherige Sicht beeinflussen, in Frage stellen, korri-
gicren und verindern muB, sieht Christian Meier sehr richtig. Dasselbe
gilt prinzipiell fiir den Geschichtsunterricht am Studienkolleg. Gleichwohl
lautet angesichts der verschiedenen Beschrankungen dort mein Plidoyer
bescheidener: Wir miissen in einem interkulturellen Unterricht die Fragen
aus den anderen Perspektiven zulassen und ernstnehmen, wir miissen uns
dariiber klar sein, da Menschen aus einer anderen Kulturwelt mit einer
anderen Sozialstation ihrer eigenen, uns vielleicht nicht immer sofort ver-
stindlichen Fragen haben und nur so anfangen konnen, richtig - also nicht
papageienhaft - zu lernen. Ein verstandnisvolles Lernen ist eben erst
moglich, wenn der Lernende mit der eigenen kulturellen Perspektive
bewuBt arbeiten kann, wenn diese vom Lehrer nicht als eine, wenn auch
dunkle, tabula rasa betrachtet wird.

Der interkulturelle Geschichtsunterricht wird sich aber auch m methodi-

des Mittelalters', BA.III, S. 483 f. Darmstadt 1973. - Zur Problematik der Begriffbildung in
der Geschichtswissenschaft neuerdings ebenso: Paul Vayne, Geschichtsschreibung- Und was
sie nicht ist. Edition Suhrkamp, NF Bd 472, dort S. 96 ff.

3 Gedruckt in der "Zeit" vom 24.4.1989, S. 54
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scher Himnsicht deutlich vom normalen Geschichtsunterricht unterscheiden
miissen. Hier nur einige Hinweise:

1. Zum interkulturellen Lernen gehort das Verstindnis genauso wie das
Miflverstiandnis. Beides 1aBt sich erst im Gesprich kliren. Das Unter-
richtsgespréch und die geduldige Ermutigung, Fragen zu stellen, sowie die
Bereitschaft des Lehrers, darauf in jedem Fall, auch wenn er keine genii-
gende Antwort hat, einzugehen, sind daher methodisch geboten.

2. Interkulturelles Lernen - der Begriff sagt es - geht nur, wenn sich auch
der Lehrer auf diesen LernprozeB einlift. Wenn er sich hingegen
verschliefit - etwa durch eine "olympische Attitiide", durch ein schulge-
méBes Rollenverhalten oder durch eine Ignorierung der interkulturellen
Differenzen in der Weise, daB3 ein unangebrachtes Gleich zu Gleich ver-
sucht wiirde, dann blockiert er den ganzen ProzeB.

3. Studenten aus anderen Kulturen kénnen nur deutsche und europdische
Geschichte verstehen, weil hier nicht alles vollig anders war, denn - wie
Dilthey einmal bemerkt hat - das voilig Fremde konnen wir nicht verste-
hen. Es geht also immer darum, das Besondere verstindlich zu machen in
und an Objekten, die vergleichbar sind. Beides.

4. Eine Faustregel fir den Anfinger im interkulturellen Gesprich iiber
Geschichte konnte daher lauten: Anderswo war es nicht vollig anders,
aber auch nicht genauso. Verwandte Strukturen und Ahnlichkeiten
suchen ja, aber dabei die Unterschiede nicht iibersehen.

5. Wissen der Studenten sollte daher nach Moglichkeit - wenn es das
Thema und die konkrete Lernergruppe erlauben - genutzt werden, auch
damit der Geschichtsunterricht nicht als vollige Uberfremdung erlebt
wird.

Am Studienkolleg ist also kein normaler Geschichtsunterricht mdglich.
Was folgt aus dieser Einsicht? Der Geschichtsunterricht am Studienkolleg
braucht eine eigene didaktatische Konzeption und andere Arbeitsmittel
als die Schule. Dazu kurz einige Bemerkungen.

a) Verlangt ein Studium eines Faches, das ein Student einen G- oder S-
Kurses studieren will, - von wichtigen methodischen Fertigkeiten einmal
abgesehen - Uberblickskenntnisse der europiischen Geschichte oder Spe-
zialkenntnisse in emer Epoche? Beides kann der Geschichtsunterricht
angesichts seiner beschriankten Moglichkeiten nicht leisten, Ich denke,
Uberblickskenntnisse sind wichtiger. Der spatere Student sollte, wenn er
"Casar” hort oder liest, nicht zum Lexikon greifen miissen, um festzustel-
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len, wen das Wort meint, er sollte wissen, wenn in der Vorlesung eine lite-
rarische Quelle aus dem Jahre 1627 erwihnt wird, daf es sich um einen
Text aus der Zeit des beginnenden Absolutismus handelt, daB der Text
also aus der Zeit nach der Reformation stammt. Zum Uberblickswissen
gehort eben auch die Fahigkeit, Daten in unserem (!) chronologischen
Raster richtig einzuordnen.

b) In jedem Fall, wie auch immer eine studienkollegsgemiBe didaktische
Konzeption - oder entsprechende Konzeptionen - aussehen mag, Schul-
biicher kommen als regulires Arbeitsmittel wohl nicht in Frage. Die
Mittelstufenbiicher enthalten zuviel Stoff und zuwenig Reflexion, den
Oberstufenbiichern fehlt die fiir die Kollegiaten notige Darstellung. Die
auf dem Markt vorhanden Lehrbiicher sind im iibrigen fir Menschen
unseres Kulturkreises und vor allem fiir Menschen, die Deutsch als
Muttersprache sprechen, konzipiert. Die Oberstufenbiicher setzen einen
Mittelstufenunterricht voraus, die Mittelstufenbiicher wiederum haben
cine deutlich andere Zielgruppe und begleiten ein dreijahriges Unter-
richtsunternehmen, das am Studienkolleg allein schon aus Zeitgrimden
nicht nachgeholt werden kann.

Verneint man meine Uberlegungen und meine Forderung einer eigenen
didaktischen Konzeption sowie mnichtschuliiblicher Arbeitsmittel, so
kommt man zu einem reduzierten Mittelstufen- oder einem selektiven
Oberstufenunterricht unter Anlehnung an ein Schulbuch, aber in Ignorie-
rung der dann als Lernstromung betrachteten kulturelien Interferenzen.
Der Satz: "Am Studienkolleg ist kein normaler Geschichtsunterricht mog-
lich" gilt dann auch, nur wird dann der Geschichitsunterricht eben als defi-
zitires Unternehmen mit auch nur defizitiren Leistungen am Ende
betrachtet.

Eine solche studienkollegsgemiBe Konzeption wird bei einer Zuordnung
des Studienkollegs zum Schulbereich nur schwer durchfiihrbar sein,
zumindest solange man auf einer Angleichung der Lernziele und der
AbschluBpriifung bzw. einer Vergleichbarkeit mit einer deutschen
Abiturpriifung besteht. In diesem Rahmen wird man nur gewisse Abstri-
che akzeptieren, gewissermaflen nach dem Motto: Von den Auslindern
kann man ja nicht soviel verlangen, die kénnen eben weniger Deutsch und
haben ja auch weniger Unterrichtszeit. Damit wird man aber den Beson-
derheiten des Geschichtsunterrichts am Studienkolleg, den gegebenen
Grenzen und den bestehenden einzigartigen Moglicbkeiten nicht gerecht.
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Sicher, wenn das deutsche Abitur der MaBstab sein soll, wird die Fest-
stellungspriifung in Geschichte immer eine defizitire Leistung erbringen,
die Frage ist nur, ob dieser Vergleich in einem Fach wie Geschichte not-
wendig und richtig ist, ob sich micht vielmehr das Unternehmen
Geschichtsunterricht am Studienkolleg stirker an den Erfordernissen des
spateren Studiums und den Moglichkeiten der Kollegiaten (LernprozeB in
Geschichte wihrend des Lernprozesses in der Fremdsprache Deutsch,
keine lebenslange Vertrautheit mit der deutschen Kultur, andererseits so
positiv und fruchtbar das Lernen im Erwachsenenalter mit fremden
Augen) orientieren mufl. Ob das aber im Rahmen der Schulverwaltung,
mit allem was dazu gehort, moglich ist, scheint mir zweifelhaft,

Die Studienkollegs selber haben diese Problematik, auch intern, bislang
weitgehend ignoriert und nicht zum Gegenstand der fachlichen Diskus-
sion und entsprechender Forderungen gemacht; ein offenes und der
Schwierigkeiten bewuBtes Gesprach hieriiber gab es in der Vergangenheit
nicht, vielleicht auch wegen der konstitutiven Anbindung an das Abitur-
soll. Doch das muB8 gerade im Geschichtsunterricht neu bedacht und in
Frage gestellt werden, wenn den Kollegiaten eine optimale Vorbereitung
auf ihr Fachstudium - ohne falsche Anpassung an deutsche Schulziele und
entsprechende Verzerrungen, was den LernprozeB nur unndtig erschwert
- zukommen soll.
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GUNTHER BRAUN

PLADOYER.FUR DAS LANGZEITSTUDIUM
VON AUSLANDERN AUS DER DRITTEN
WELT AN HOCHSCHULEN DER BUNDES-
REPUBLIK DEUTSCHLAND - UND DIE ROLLE
DES STUDIENKOLLEGS

Riickblick

Nach dem Krieg war es zundchst nicht selbstverstandlich, daf3 zahlreiche
Ausliinder in der Bundesrepublik studieren wiirden wie vordem an den
Universitaten und Technischen Hochschulen des deutschen Reiches zur
Kaiserzeit und zur Zeit der Republik. Das internationale Ansehen der
deutschen Universititen und der deutschen Wissenschaft war durch Hit-
lers Politik der Vertreibung der jiidischen Wissenschaftier und vieler an-
derer Wissenschaftler und Intellektueller schwer geschadigt. Zwischen
1933 und 1939 haben 280.000 Wissenschaftler, Kiinstler und Angehdrige
akademischer Berufe das Reich verlassen.

Es waren zu allermeist Studienbewerber aus der Dritten Welt, die nach

dem Kriege dann wieder als erste Ausldnder zu uns kamen, um hier zu
studieren. Thr Verhiltnis zur jiingsten Vergangenheit Deutschlands war
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meist nicht durch das Urteil der Opfer des "3. Reiches" geprigt, sondern
eher durch einen Antikolonialismus und Antiimperialismus, der sich nicht
gegen die Bundesrepublik richtete, sondern gegen die Westalliierten, die
Hitler bekdmpft hatten.

Die ausldndischen Studienbewerber aus der Dritten Welt wurden mit of-
fenen Armen empfangen und anfangs auch kaum danach gefragt, ob ihre
sprachliche und fachliche Vorbildung auch dazu ausreiche, an der deut-
schen Umiversitit zu studieren.

Auf die Dauer konnte man aber nicht iiber die Defizite an Sprach- und
Sachkenntnissen hinwegsehen, mit denen viele von ihnen ein Studium
begannen. Das fihrte dann Anfang der 60er Jahre zu der Einrichtung der
Studienkollegs, zunichst an den wissenschaftlichen Hochschulen, dann,
nach der Anhebung der Ingenieurschulen zu Fachhochschulen, auch zur
Einrichtung der Studienkollegs in den Fachhochschulen.

Die Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen, eine Behorde der
Kultusmimsterkonferenz, evaluiert seitdem auslindische Zeugnisse nach
drei Kategorien. Nur die Zeugnisse der ersten Kategorie berechtigen zu
einem Fachstudienbeginn, wenn der Bewerber geniigend Sprachkennt-
nisse¢ nachweisen kann. Die Bewertungsgruppen II und IIT betreffen Vor-
bildungsnachweise, die, wie es heit, dem deutschen Abitur zwar ver-
gleichbar, aber nicht gleichwertig sind. Die Besitzer solcher Sekundar-
schulzeugnisse miissen vor Antritt des Fachstudiums zuerst eine Hoch-
schulzugangspriifung ablegen, die sogenannte Priffung zur Feststellung
der Eignung ausldndischer Studienbewerber fiir die Aufnahme eines
Hochschulstudiums, kurz Feststellungspriifung genannt. Sie umfafit au3er
Deutsch als Fremdsprache drei bis vier Ficher, die dem spiteren Fach-
studium zugeordnet sind. Das Studienkolleg bietet zur Vorbereitung auf
diese Prifungen entsprechende Kurse an.

Die BeschluBBvorschlage des Schulausschusses uad des Hochschulaus-
schusses vom Mirz 1991 zur "Uberpriifung des gegenwirtigen Verfahrens
der Hochschulzulassung auslidndischer Studienbewerber und der Erar-
beitung von Verbesserungsvorschldgen” stellen keine grundlegende Ande-
rung des bisherigen Usus dar, nur, daf bisherige Ungereimtheiten in der
Bewertung getilgt wurden.

Auf S. 4 des Berichtes heif}t es u. a.: "Der im Folgenden vorgeschlagene
Bewertungsrahmen nimmt die im Ausland verbrachten Schuljabre als
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Grundlage der Bewertung. Das Erfordernis einer Kompensation - sei €s
in Form des Besuchs eines Studienkollegs, des Ablegens der Feststel-
lungspriifung oder nachgewiesener Hochschulsemester - bemift sich nach
den im Vergleich zur deutschen Hochschulzugangsberechtigung fehlen-
den Schulzeiten".

Die Folge davon kann sein, dafl mehr auslindische Studienbewerber als
bisher auf die Studienkollegs zukommen werden, einmal weil fiir mehr
Sekundarabschliisse die Moglichkeit eingerdumt wird, iiber die Feststel-
lungspriifung zZum Fachstudium zu kommen, zum anderen, weil fiir eine
Anzahl der Sekundarabschliisse als Pflichtkompensation der Besuch des
Studienkollegs vor Ablegung der Feststellungspriifung verbindlich gesetzt
worden ist.

Es konnten aber auch weniger sein, so daf3 die Studienkollegs in ihrer
heutigen Rechtfertigung und Gestalt obsolet werden, ndmlich wenn bun-
desweit ein 12-jahriger Schulbesuch zum deutschen Abitur fiihrt; denn
dann gibe es kaum mebr "fehlende Schulzeiten" in Landern der 3. Welt,
die in der Bundesrepublik zu kompensieren wiren. Die Frage nach der
Notwendigkeit und dem Sinn der Studienkollegs als eines Studienpropi-
deutikums miiBte neu gestellt werden - ein sehr hellsamer Zwang.

Dem Studienkolleg wird von der KMK, wie bisher auch, die Aufgabe
zugewiesen, "bestehende Defizite im Hinblick auf ein Studium in der
Bundesrepublik Deutschland anzugleichen". (S.5) "Schulausschuf3 und
HochschulausschuB ..... sind der Auffassung, daB eine grundsatzliche
Anderung der Strukturen der Ausbildung an den Studienkollegs nicht
erforderlich ist". (S.6) Allerdings wird erlaubt , den Durchlauf durch das
Studienkolleg gegebenenfalls zu verkiirzen oder auch, einzelne Facher
vorweg zu priifen, wenn der Leistungsstand des Studienbewerbers dies
nahe legt.

Die neuen Regularien firr das Auslanderstudium, besonders in Hinsicht
auf das Langzeitstudium zu diskutieren, verlangte einen anderen Aufsatz.
Im letzten Kapitel dieses Aufsatzes iber eine Optimierung des Auslan-
derstudiums wird aber noch einmal auf die neuen Bedingungen eingegan-
gen unter der Fragestellung, ob und wie sie zur Optimierung beitragen.

Wir kommen jetzt zum Fiir und Wider cines Langzeitstudiums von Aus-
lindern aus Landern der 3. Welt.
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Die Befiirworter des Studiums von Auslindern aus der Dritten Welt wei-
sen hin:

a) auf den Beitrag fiir die Entwicklungshilfe, den es darstellen soll,

b) auf den good will, den es bewirken soll, und der politisch und
wirtschaftlich fiir die Bundesrepublik zu Buche schlagen soll,

¢) auf die gewiinschte Internationalitit der deutschen Universititen;

d) auf die gewiinschte Verbreitung der deutschen Sprache als
Wissenschafts- und Konferenzsprache.

Pessimisten bezweifeln oder verneinen alle vier Wertungen des Studiums
der Auslidnder aus der Dritten Welt, und dies tun sie nicht erst seit
gestern.

Zu a: Pessimisten und Kritiker weisen darauf hin,

- daf} eine wissenschaftliche Ausbildung durch ein Langzeitstudium in der
Bundesrepublik in den Landern der Dritten Welt hiufig nicht angewen-
det werden kann, weil hierfiir noch keine oder zu wenig Arbeitsplitze
zur Verfiigung stehen,

- dal} die wenigen Arbeitsplitze fiir wissenschaftlich-akademisch gebildete
Spezalisten in den Entwicklungslindern sich in den grofBen Stidten
konzentrieren, und mithin die wissenschaftliche Ausbildung ein negati-
ver Beitrag, ndmlich einer zur Unterentwicklung (Marginalisierung) des
iibrigen Landes ist,

- daf} wegen der Arbeitsmarktlage in den Heimatlindern und wegen der
Verfiihrungskraft westlicher Gewohnheiten zuviele Akademiker aus der
Dritten Welt anstreben, in der Bundesrepublik Deutschland zu bleiben
oder in ein anderes westliches Ausland zu gehen.

zu b: Knitiker sagen,

-daf} zu viele Studienabbriiche zu verzeichnen sind und mithin nicht zu-
friedene, sondern enttiuschte und vielleicht feindselige Géste notge-
drungen die Bundesrepublik verlassen,

- daf selbst ein erfolgreicher Studienabschluf nicht eine lebenslange Zu-
neigung zum Studienland garantiert.
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zu c: Die Kritiker sagen,

- daB Internationalitit kein Selbstwert ist, sondern nur dann fiir die deut-
schen Hochschulen von Wert, wenn dadurch Forschung und Lehre
bereichert werden, wie durch zahlreiche ausliandische Studenten und
Dozenten in den Jahren vor dem ersten Weltkrieg und zwischen den
Kriegen,

- da3 die Studenten aus der Dritten Welt in den allerwenigsten Fallen je-
doch nach ihrem Studium als akademische Lehrer titig werden,

- daB auslindische Studenten aus der Dritten Welt meist nur Empfanger
von Leistungen der Universitat sind, also den Bildungsetat belasten,
ohne selbst etwas einzubringen

zu d: Die Kritiker sagen ferner,

- daB die deutsche Sprache den Konkurrenzkampf mit den Weltsprachen
sowieso verloren hat - (Wahrend vor dem 2. Weltkrieg in den Naturwis-
senschaften auch von Amerikanern und Englindern in deutschen Fach-
zeitschriften und in internationalen Fachzeitschriften Deutsch publiziert
wurde, publizieren heute deutsche Physiker, Biologen und Psychologen
z. B. oft nur noch in englischer Sprache, auch in deutschen Fachzeit-
schriften),

- daBB die Verbreitung einer Landessprache als Wissenschaftssprache
nichts mit der Stellung des Landes auf dem Weltmarkt zu tun hat, wofiir
Japan und Korea Beispiele seien.

Man wilrde es sich zu leicht machen, wenn man diese Argumente gegen
das Langzeitstudium von Auslandern aus der Dritten Welt an Hochschu-
len in der Bundesrepublik alle fiir Vorurteile halten wiirde und auch noch
fiir solche, deren Quelle prinzipielle Auslidnderfeindlichkeit ist.

Verneinen doch der Dritten Welt freundlich gesonnene Experten, die
aber pessimistisch dem Langzeitstudium gegeniiberstehen, keineswegs
jede Unterstiitzung der Liander der Dritten Welt in ihrem Bemithen um
eine bessere Bildung der Bevolkerung, fordern sie doch sogar das Post-
graduiertenstudium in der Bundesrepublik oder schlagen die deutsche Fi-
nanzierung eines Sur-place-Studiums im Ausland vor oder finanzielle
Hilfe und Beratungshilfe bei der Entwicklung des Schulwesens.

Ich mochte noch bemerken, dafl die insgesamt negative Beurteilung des
Langzeitstudiums von Ausldndern aus der Dritten Welt in der Bundesre-
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publik keineswegs nur konservativer Bewertung von Fakten und Vermu-
tungen entstammt. Seit den 60er Jahren, also dem Anfang der Studien-
kollegs, gibt es eine linke Verneinung, die schiirfere Formen annehmen
kann als die konservative Kritik und dann etwa vom Kulturimperialismus
spricht, welchen das Langzeitstudium von auslindischen Studenten aus
der Dritten Welt darstellt.

Diskussion

Im folgenden Teil dieses Aufsatzes setze ich mich mit den negativen Be-
wertungen dieses Langzeitstudiums im einzelnen auseinander, in einem
weiteren Teil mit Fragen seiner Optimierung,

An den Eingang der Erérterung mochte ich den Grundsatz stellen, daB zu
einer offenen Gesellschaft gehort, Auslinder zu empfangen:

als Touristen, als Studenten, als Mitbiirger, als Flichtlinge.

Dieser Grundsatz soll nicht mehr hinterfragt werden. Wer ihn nicht teilt,
will eine geschlossene Gesellschaft, und dann sehen freilich alle Fakten,
die mit Ausldndern zu tun haben, anders aus.

Mithin gilt, ob jemand das Langzeitstudium von Studenten aus der Drit-
ten Welt fiir mehr oder weniger oder fiir gar nicht sinnvoll halt:

Es wird es geben, solange die Bundesrepublik Deutschland eine offene
Gesellschaft zu sein beansprucht. Zirka 35.000 unter den 70.000 auslindi-
schen Studenten an bundesdeutschen Universititen sind solche Studenten
aus der Dritten Welt, die von unserer offenen Gesellschaft Gebrauch
machen. Insgesamt studierten im Jahre 1986 etwa 1,2 Millionen Studenten
an deutschen Hochschulen. Nach dem Beitritt der DDR  zur
Bundesrepublik diirften es 1,5 Millionen Studierende sein. Der
Prozentsatz von ca. 5 % auslindischen Studenten an deutschen
Hochschulen diirfte sich dadurch eher verringern als vergroBern. Wenn
hier und da deutlich hdhere Zahlen gehandelt werden, kénnen die meines
Erachtens pur dadurch zustande kommen, daB die "Bildungsinlander"
mitgezahlt werden, also mitgezihlt wird die wachsende Zahl tiirkischer
und griechischer Studierender, die in Deutschland entweder einen tiirki-
schen, resp. griechischen SekundarabschluB erworben haben oder an
einem deutschen Gymnasium das Abitur. In beiden Fillen handelt es sich
um eine Gruppe, die erstens einen Rechtsanspruch auf ein Studium in der
Bundesrepubhk hat - ihre Eltern sind hier Steuerzahler - und die zweitens
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ganz anders zu betrachten sind; denn sie sind hier aufgewachsen und
sprechen oft besser Deutsch als Tiirkisch oder Griechisch.

Nach ibren Motiven gefragt, und danach ist ziemlich oft gefragt worden,
werden ziemlich alle auslindischen Studenten aus der Dritten Welt nach
dem Hinweis auf die Studiengeldfreiheit in Deutschland angeben, daf3 sie
spiter einen Beitrag zur Entwicklung ihres Landes leisten wollen. Freilich,
am Anfang ihrer akademischen Karriere ist diese Antwort eher emotional
als aufgeklart iiber die realen Chancen dazu. Es wird aber auch kaum
jemand verleugnen, da er sehr personliche Motive hat, wie Bildungsstre-
ben, Betufs- und Statushoffnung, Emanzipationsabsicht, Neugierde - alles
chrenwerte Motive, die auch die meisten deutschen Studenten angeben,
wenn sie gefragt werden, bis auf das erste, daB sie zur Entwicklung ihres
Landes einen Beitrag leisten wollen.

Gliicksstreben und Altruismus sind nicht notwendige Widerspriiche, und
wer vom Ersten redet, mag das Zweite stillschweigend mit einschlieBen.
Um der genannten Motive willen wird eine offene Gesellschaft diese
Giste willkommen heiflen. Infolgedessen sind alle dbrigen Bedenken
sekundir, jedoch laden sie dazu ein, dariiber nachzudenken, erstens ob
sie zutreffend sind und zweitens, wie das Studium von Auslédndern aus der
Dritten Welt in der Bundesrepublik so zu optimieren ist, daB sie wenig-
stens teilweise ausgeraumt werden konnen.

Zu den Einwanden zu a:

Studium von Auslindern aus der Dritten Welt - ein Beitrag zur Entwick-
lungshilfe oder zur Unterentwicklung?

Es ist zwar richtig, da8 die Gefahr der bisherigen Entwicklungsstrategien
darin besteht, die meisten Investitionen in und fir die groBen Stadte zu
tatigen, in denen die Arbeitsplitze fiir eurozentrisch-akademisch Gebil-
dete akkumuliert werden. Es ist richtig, daB viele in Deutschland ausge-
bildete Studenten aus der Dritten Welt dann auch in den groflen Stadten
ihre Arbeitsplitze suchen gemaB ihrer Ausbildung.

Jedoch handelt es sich bei den beschricbenen Fehlentwicklungen nicht um
notwendige Entwicklungen. Was die Ausbildung von Akademikern in der
Bundesrepublik angeht, gehe ich immer noch davon aus, da3 diese
Ausbildung und Bildung an unseren Universititen, selbst wenn sie mit
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Spezialisierung verbunden ist, der Analogie fihig ist. Dann ist aber nicht
die Frage, ob ein hier spezalisierter Arzt ohne viel Diagnose- und Thera-
pieapparatur Krankheiten feststellen und heilen kann, ob ein hier auf
High Technology spezialisierter Ingenieur mit einer Technik von gestern
umgehen kann oder eine angepaBte Technologie fiir sein Land entwickeln
kann - er sollte es zumindest schnell lernen kénnen - sondern die F rage
ist, ob der Arzt ohne moderne Diagnose- und Therapieapparate heilen
will oder angepaBite Technologie entwickeln will, und itber den guten
Willen hinaus ist die Frage, ob er in seinem Land eine Chance eingeraumt
bekommt, auf diese Weise der Entwicklung zu dienen.

Noch einmal gesagt, ob ein in der Bundesrepublik ausgebildeter Akade-
miker in den unterentwickelten Regionen eines Landes Dienst leistet oder
nicht, ist nicht davon abhingig, was er hier gelernt hat, sondern von politi-
schen Gegebenheiten in dem Heimatland und von persénlichen Entschei-
dungen.

Wir haben als Gastgeber kein Recht und auch nicht geniigend
prognostische  Fahigkeiten, hieritber im FEinzelfall Vermutungen
anzustellen. Es wird auch kaum méglich sein, fiir 35.000 auslindische
Studenten, das sind nicht einmal 2,5 % aller Studierenden, Curricula
emzurichten, die auf die Bediirfnisse unterentwickelter Regionen der

Dritten Welt zugeschnitten sind. Es wird, bis auf Ausnahmen, auch gar
nicht wilnschenswert sein.

Es gibt heute schon Kritik aus den Lindern der Dritten Welt, die sehr
allergisch auf den Begriff "Angepafte Technologie" reagiert. Diese Kritik
sicht in diesem Begriff die bose Absicht der Industrielinder an- oder aus-
gesprochen, die Entwicklungsldnder auf die Dauer von der Produktion
techmsch hochwertiger Produkte des industriellen Sektors fernzuhalten,
den Zustand auf dem Weltmarkt zu stabilisieren, demnach die Lander der
Dritten Welt den Industriclindern Agrarprodukte, Rohstoffc und
Halbzeug anbieten und die Industrielinder ihnen teuere Technologie
verkaufen, wovon die Folge ist, da8 die Linder der Dritten Welt ewig
Schuldner der Industrielinder bleiben und mithin auch politisch nach
ihrer Pfeife tanzen miissen.

Nachdem die Industriclinder immer noch und immer wieder den freien
Weltmarkt anpreisen und das Wirtschaftswachstum als den wichtigsten
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Katalysator der freien Wirtschaft, kann man keinem Entwicklungsland
verdenken, wenn es auf dem Weltmarkt soviel Geld fiir die Entwickiung
des Landes verdienen will, wie moglich ist.

Auch scheint es ganz undenkbar, dal man auslindischen Studenten aus
der Dritten Welt Studienginge in Angepafiter Technologie offerieren
konnte. Sie sind eher mehr fortschrittsgldubig und fasziniert von moder-
ner Technik als deutsche Studenten. Sie sind u. a. in dic Bundesrepublik
gekommen, weil sie glauben, daB die Hochschulen in der Bundesrepublik
in Medizin, Naturwissenschaften und vor allem in der Technik fithrend in
der Welt sind. Davon wollen sie lernen - nicht lernen, wie man im 19.
Jahrhundert fabrizierte, experimentierte und geheilt hat - ganz abgesehen
davon, daf3 dies hierzulande auch niemand mehr beibringen kann.
Natiirlich sind mit diesen Bemerkungen zu dem Kritikpunkt a) keineswegs
die Bedenken ausgerdumt, welche die Kritik vorbringt. Es mufl vielmehr
gefragt werden, wie zu erreichen ist, daB auBer oder neben der
Ausbildung oder iiber sie hinaus der auslindische Student in der
Bundesrepublik die Chance erhalt, ein BewuBtsein zu entwickeln, meinet-
halben ein Ethos, das die schweren Defizite der herkommlichen welt-
marktbezogenen Entwicklungsstrategien erkennt und wihrend der Aus-
bildung schon danach trachtet zu erkunden, welche anderen Strategien
fiir sein Land geeignet wiren und wie seine Ausbildung firr diese anderen
Strategien nutzbar gemacht werden kann.

Dem Ministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und seinen nach-
geordneten Behorden miite es eine Selbstverstindlichkeit sein, auslan-
dische Studenten, die hier nach einem Langzeitstudium ihr Examen ab-
gelegt haben, als counterparts in deutschen Entwicklungsprojekten einzu-
setzen und auch Verbindungen zwischen solchen Absolventen und deut-
schen Firmen, die in den Entwicklungsldndern investieren, herzustellen.

Zu den Einwanden zu b:

Das Studium von Auslindern aus der Dritten Welt schafft mehr ent-
tauschte als zufriedene Gaste.

Ietzte Statistiken sagen, daB auslindische Studenten in ihren Hochschul-

examina fast genauso oft Erfolg haben wie ihre deutsclien Kommilitonen
und auch nach einem kaum lingeren Studium.
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Das sagt natiirlich nichts dariiber aus, ob auslindische Studenten aus der
Dritten Welt nicht hiufiger ihr Studium abbrechen als deutsche Studen-
ten,

Um es vorwegzunehmen: Es gibt keine giiltigen Statistiken iiber Studien-
abbriiche auslandischer Studenten und es kann sie auch in einer offenen
Gesellschaft nicht geben, die ihre Giste nicht observiert. Nur solange
auslandische Studenten an ein und derselben Hochschule studieren, kann
man Aussagen lber ihren Studienerfolg machen. Selbst dann kann ein
Studienfachwechsel schon als Studienabbruch registriert werden. Als
Studienabbruch gilt auch der Wechsel von der Universitit zur Fachhoch-
schule oder umgekehrt. Alle Zahlen also iiber Studienabbriiche sind mit
Vorsicht zu -genieBen, und die Leser sollten nachfragen, auf welchem
Zahlenmaterial sie basieren.

Damit soll nicht geleugnet werden, daB es manche Studienabbriiche gibt
und in jedem Falle zu viele, aber es ist damit noch nicht gesagt, dal} es
prozentual mehr Studienabbriiche unter auslindischen Studenten gibt als
unter deutschen Studenten.

Es kann auch nicht geleugnet werden, daB der Studienabbrecher sein Ziel
verfehlt hat, ob er aber als Gescheiterter zu bezeichnen ist, ist auch mehr
als fragwiirdig. Der Verfasser kennt solche "Gescheiterten", die mit ihren
akademischen Pfunden und auch Deutschkenntnissen zu wuchern
verstanden und zu Hause als Lehrer, Fremdenfithrer, Kaufleute und
Manager arbeiten.

Das Fazit dieser Erfahrungen ist: Es ist nicht zu vermeiden, daf} eine
Teilmenge von Studienanfingern das Studium nicht abschlieB3t. Es ist, vor
allem auch von Studienkollegs, alles zu tun, daf Studienerfolg oder
MiBerfolg weitgehend zur Selbstbestimmung des Studenten zu zihlen
sind. StudienmiBerfolg aber bedeutet noch lange nicht Lebensmiferfolg
und auch nicht die Sinnlosigkeit der bisher betriebenen Studien und des
Aufenthaltes in der Bundesrepublik. Es wiirde allerdings zur Optimierung
des Studiums von Auslidndern aus der Dritten Welt in der Bundesrepublik
gehdren, wenn Studenten, die unterwegs erkennen miissen, daf sie fiir ein
Studium nicht geeignet sind, iiber geeignete Organisationen der Entwick-
lungshilfe, z. B. die Carl-Duisberg-Gesellschaft, ein Weg zu einem
Berufspraktikum eroffnet werden kénnte.
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Das neue Auslindergesetz ist in dieser Hinsicht leider restriktiv. Die aus-
lindischen Studierenden leben hier aufgrund einer "Aufenthaltsbewilli-
gung" die an den Zweck ihres Hierseins gebunden ist. Schon ein Studien-
fachwechsel, erst recht ein Wechsel von einer Universitat zu einer Fach-
hochschule oder umgekehrt und unbedingt der Wechsel von einer akade-
mischen zu einer starker berufsbezogenen Ausbildung gefahrdet oder ent-
zieht die Aufenthaltsbewilligung. Es wird viel davon abhédngen, wie die lo-
kalen Auslinderbehorden das Gesetz auslegen. Es steht zu fiirchten, daf3
es deshalb ecine Menge Prozesse vor dem Verwaltungsgerichten geben
wird, da die Ausfithrungsbestimmungen des Gesetzes unklar oder aber
auch nicht unbedingt gesetzeskonform sind. (Auch auf diesem Feld wird
es wegen der Mingel des Gesetzes "Richterrecht” geben.)

Was nun aber die Schuldzuweisung angeht, die jemand, der hier in der
Bundesrepublik gescheitert ist, vornimmt, was also damit auch das
Verhiltnis zum Gastland angeht, so behaupten die Psychologen, die sich
mit interkulturellem Lernen befaBt haben, dafl eher die Personlich-
keitstruktur des einzelnen, die er aus seiner erscen Sozialisation mitbringt,
dafiir entscheidend ist, als der Verlauf der Studien im Gastland, womit
nicht gesagt werden soll, daB} ein gliicklicher oder ungliicklicher Verlanf
keinen EinfluB auf die Einschitzung des Gastlandes hat. Manche Studien
werden abgebrochen aufgrund der sozialen Schwierigkeiten, die sich zu
den Studienschwierigkeiten und vielleicht auch zu den Personlichkeitskri-
sen addieren, so daf ein StudienmifBerfolg nicht mehr zu vermeiden ist.

Eine Verringerung von Studienabbriichen, die mit bedingt sind oder
alleine bedingt sind durch soziale Schwierigkeiten, konnte alleine dadurch
erreicht werden, daB alle auslindischen Studenten aus der Dritten Welt
eine eingeschrankte Arbeitserlaubnis bekdmen fiir maximal 15 oder 19
Stunden Wochenarbeit, oder dadurch, daf} die Stipendien vermehrt wiir-
den. Die vielen Studenten in Not, die dem Schreiber dieses Aufsatzes be-
kannt geworden sind, wiren immer schon zufrieden gewesen, wenn sie
diese cingeschriankte Arbeitscrlaubnis gehabt hitten. Eine nicht geringe
Rolle fiir die Wahl des Studienlandes Bundesrepublik Deutschiand spielte
bei vielen Studenten die Hoffnung, das Geriicht, das Vorurteil, man
konne und diirfe in der Bundesrepublik Deutschland sein Studium durch
Arbeit verdienen.
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Wenn man sich die geringe Zahl auslidndischer Studenten aus der Dritten
Welt betrachtet und einmal davon ausgeht, daB von einer solchen
Arbeitserlaubnis nur die Halfte der Studenten Gebrauch machen wiirde,
also 15.000 bis 18.000, wird man einsehen, daB dies itberhaupt keine Bela-
stung des Arbeitsmarktes darstellte, zumal es sich bei solchen Teilzeitar-
beiten, die weniger als die Hilfte der 40-Stunden Woche betragen,
durchweg um Arbeitsplatze handelt, auf die ein deutscher Arbeitsloser
iberhaupt nicht reflektiert, z. B. Arbeitspliitze an Wochenenden im Gast-
stittengewerbe.

Zu den Einwinden zu c:

Das Studium von Auslidndern aus der Dritten Welt fithrt cher zu einer
Internationalitdt deutscher Universititen, die belastet, als zu einer Inter-
nationalitat, die fruchtet.

Die wissenschaftlichen Beitrige auslindischer Akademiker aus Lindern
der Dritten Welt zum Wissenschaftsbetrieb in der Bundesrepublik sind
zahlreicher, als der mit der Materie nicht Vertraute annehmen mag.

Schon jeder langjdhrige Mitarbeiter am Studienkolleg kann eine Menge
Belege dafiir bringen. Wir gehen davon aus, daB jede Magisterarbeit, jede
Diplomarbeit und jede Promotion einen solchen Beitrag darstellt, auch
wenn er nicht mef3bar ist. In den Universititsinstituten und in deutschen
Kliniken sind wissenschaftliche Mitarbeiter aus der Dritten Welt nicht
eben selten. Wenn auslandische Wissenschaftler aber heute noch nicht die
Bedeutung fiir die Wissenschaft in Deutschland haben sollten, die sie vor
dem Ersten Weltkrieg und zwischen den Kriegen hatten, liegt das einmal
an den Folgen des "Dritten Reiches" und dann auch ganz erlieblich daran,
dal} ausldndische Akademiker aus Staaten, die nicht zur EG gehoren, nur
schwerlich eine Arbeitserlaubnis erhalten.

Und man wird auch argumentieren diirfen, daB es im Sinne der Entwick-
lungshilfe ist, im Regelfall die Aufenthaltserlaubnis nach erfolgreich
absolviertem Studium und einem Jahr nicht mehr zu verlangern.

Abgesehen von den Medizinern, deren praktisches Jahr Bestandteil des
Studiums ist, haben jedoch alle examinierten Studenten und Studentinnen
groBe Schwierigkeiten. Firmen zu finden, die ihnen ein einjahriges Prakti-



kum gewidhren. Hier wire eine Hilfe dringlich, die durch eine Zusaim-
menarbeit der Auslandsimter der Hochschulen mit den regionalen Indu-
strie- und Handelskammern gewahrt werden konnte.

Von den Hochschulen miiBiten auch die Nachkontakte verstarkt werden.
Beklagt wird nicht selten, daB die heimgekehrten Akademiker von der
wissenschaftlichen Kommunikation und permanenten Fortbildung abge-
schnitten sind. Die Folge der Isolation ist dann natiirlich auch, daB dieser
Akademiker fiir die Wissenschaft verloren ist, jedoch keineswegs notwen-
dig damit auch fiir die Entwicklung seines Landes.

Es gibt nun auch heute noch Griinde, die fir die Auslinderbehorde
gewichtig genug sind, daB ein ausldndischer Akademiker aus einem Lande
der Dritten Welt nach einem erfolgreichen Abschluf seines Studiums und
einem geduldeten praktischen Jahr in der Bundesrepublik bleibt: als in
seinem Lande politisch Verfolgter, als Ehefrau oder Ehemann eines deut-
schen Partners, als Mitarbeiter einer Firma oder eines Institutes, wenn es
im besonderen Interesse der Bundesrepublik liegt, wer auch immer
daritber befinden mag. Wenn nun aber ein ausldndischer Akademiker,
dem ein Aufenthalt in der Bundesrepublik nicht linger gewdhrt wird,
unter keinen Umstinden in sein Heimatland zuriickkehren will, dann ist
auch die Verweigerung der Aufenthaltsgenehmigung kein Grund fiir ihn,
nach Hause zu gehen, denn in anderen Industriclindern, z. B. in Kanada
und in den USA oder Australien werden hiufig solche ausgebildeten
Akademiker aus der Bundesrepublik mit offenen Armen empfangen, hat
doch das neue Gastland die Kosten fiir die Ausbildung gespart.

Ein Argument der meisten auslindischen Studenten aus der Dritten Welt
fiir ihre Wahl der Bundesrepublik als Studienland ist die Gebiihrenfrei-
heit des Studiums hier, etwa im Unterschied zu GroBbritannien und den
USA. Die Gebiihrenfreiheit erscheint vielen so wichtig, daf3 sie ein Stu-
dium im Ausland einem Studium zu Hause vorziehen, daB sie ihre gutge-
lernte Fremdsprache Englisch oder Franzosisch drangeben, und statt in
GroBbritannien, Amerika oder Frankreich zu studieren, in die Bundesre-
publik kommen und miihselig zunachst die schwere zweite Fremdsprache
von Anfang an lernen.
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Mithin erscheint die Universititsausbildung als ein Geschenk, den Stu-
denten vielleicht mit der Zeit als zu selbstverstindlich, sozusagen "billig",
den Deutschen, die dariiber nachdenken mdgen, vielleicht als zu teuer.

Am 15. Oktober 1987 veroffentlichte der Informationsdienst des Institutes
der deutschen Wirtschaft eine Statistik, demnach der derzeitige Preis des
Lebens wéhrend der Studienzeit durchsschnittlich 69.100,--DM betrigt.
Also leisten die allermeisten auslindischen Bewerber, die auf eigene
Rechnung in der Bundesrepublik studieren, in etwa der Hdhe von
70.000,-DM Beitrige zum Bruttosozialprodukt - nicht eben viel wird man
sagen, aber doch auch ungefahr der Ausgleich fiir die Kosten, die sie im
Studium verursachen.

Ich denke aber, daB kieinliche Rechnerei der Bedeutung des Auslander-
studiums fiir die Internationalitit unserer Universititen, fiir die Entwick-
lungsfahigkeit eines Landes der Dritten Welt, und fiir eine mogliche Ver-
besserung wirtschaftlicher und politischer Beziehungen der Bundesrepu-
blik nicht gerecht wird.

Zu den Einwianden zu d:

Das Studium von Ausldndern aus der Dritten Welt ist kein Beitrag zur
Wiedereinsetzung des Deutschen als erste oder zweite Konferenzsprache
in der Welt.

Vor 3 Jahren bericlitete eine Studie, daB in den USA noch 700 Studenten
ein Magisterexamen in Germanistik anstreben. 80 % der Fremdspra-
chenlerner in den USA lernen Spanisch, 10 % immerhin Franzésisch. Erst
ab dem kommenden Jahr soll das Fremdsprachenlernen an den high-
schools iiberhaupt wieder fiir 2 Jahre Pflicht werden. Wer Englisch kann,
braucht sich eben um keine Fremdsprache zu bemiithen. Auch weniger
und weniger Menschen in unseren europiischen Nachbarlindern lernen
Deutsch. Frage ist, wieviel Kenntnisse sie in einem zu kurzen Deutschun-
terricht erwerben werden.

Fremdsprachenlernen ist eine Belastung, die der Lernende nur in Kauf
nimmt, wenn er die Funktion davon erkennt,
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Nicht, weil Englisch leichter ist als Franzosisch, haben die Kultusminister
der Linder es im Regelfalle zur ersten Fremdsprache an unseren Sekun-
darschulen bestimmt, sondern weil es die Verkehrssprache fir Wissen-
schaft und Politik der Gegenwart ist, weil wir Deutschen es zum Uberle-
ben brauchen.

So sehen das Englische auch Japaner, Indonesen, Inder, Afrikaner und
Russen - alle sehen es so.

Es gibt sogar Stimmen in der Bundesrepublik, die dafiir sprechen, an
deutschen Hochschulen naturwissenschaftliche Studiengédnge fiir Ausléin-
der aus der Dritten Welt in englischer Sprache einzurichten. So gering
wird der Weit des Deutschen als Uberlebenshilfe von manchen cinge-
schitzt.

Der Schreiber dieses Aufsatzes geht davon aus, daf diese offene Gesell-
schaft weiterhin junge Menschen aus der Dritten Welt zum Studium in
der Bundesrepublik einladen wird unter der Bedingung, da8 sie Deutsch
lernen.

Die Erfahrung des Deutschlehrers geht dahin, und weif sich im kollegia-
len Konsens, daB bei entsprechender Motivation, Deutsch, diese angeb-
lich so schwierige Sprache, in eineinhalb Jahren von der Unkenntnis zu
einer Kenntnis gebracht werden kann, die Studierfihigkeit an einer deut-
schen Hochschule bedeutet - allerdings unter der Bedingung des Lernens
am Studienkolleg, wo Sprache nicht im Leerlauf trainiert, sondern immer
im Zusammenhang ihrer Funktion fir Studium und Leben eingeiibt wird.

Es unterliegt kaum einem Zweifel, daB ausléndische Studenten, die in
Deutschland ein Langzeitstudium absolviert haben, nach sechs oder sie-
ben Jahren ihres Lebens und Studierens in Deutschland Deutsch zu
cinem Instrument ausgeformt haben, daB oft fir intellektuelles und beruf-
liches Leben, wenn schon nicht fiir ihr emotionales, von ebensolcher und
manchmal hoherer Bedeutung ist, als die Muttersprache.

Sie konnen davon um so weniger lassen, um so weniger ihre Mutterspra-

che Wissenschaftssprache ist. Das bedeutet im optimalen Fall keine
Entwurzelung aus der Muttersprache, sondern die Einwurzelung in einer
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zweiten - interkulturelles Lernen hat dann zum interkulturellen Leben
gefiihrt.

Der Schreiber schémt sich, hier an dieser Stelle Vermutungen iiber eine
Kosten-Nutzen-Rechnung anzustellen, aber es versteht sich von selbst,
dalB} gebildete Kenner und Konner der deutschen Sprache verstandige
Freunde und kenntnisreiche Freunde der Deutschen werden kénnen.
Diese Bemerkung soll nicht drohen, sondern auf die Mitverantwortung
hinweisen, die wir Deutschen fir eine gliickliche Zweitsozialisation der
Gaststudenten, iiber die hier gesprochen wird, haben. DaB wir verstindi-
gere und verstehende Freunde in der Welt brauchen, dariiber sollte es
eigentlich keine Zweifel geben konnen.,

Quantitativ geschen bedeuten die Langzeitstudenten aus der Dritten
Welt, die an deutschen Studienkollegs und deutschen Hochschulen
studiert haben und studieren, vermutlich die weitaus grofite Teilmenge
aller erwachsenen Auslinder in der Welt, die des Deutschen machtig
sind.

Der Schreiber dieser Zeilen geht namlich davon aus, daB die weitaus
meisten der 811.000 aulidndischen Schiiler, die zur Zeit in der Bundesre-
publik Schulen besuchen, nachher auch in der Bundesrepublik als
Erwachsene bleiben und zahlt sie darum nicht zu den Auslindern in der
weiten Welt, die des Deutschen michtig sind. Die Fortsetzung und
entschiedene Forderung des Auslinderstudiums wird zwar das Deutsche
(ebensowenig wie das Franzosische - da sind schon elier Arabisch und
Spanisch im néchsten Jahrhundert an der Reihe - ) nicht dem Englischen
als Verkehrssprache an die Seite stellen, aber mitbewirken, da Deutsch
nicht zu einem provinziellen mitteleuropdischen Stammesdialekt
schrumpft, sondern weltoffene Gelehrten- Wissenschafts- und Politikspra-
che bleibt, in der unsere Welt beschrieben werden kann.

Mit wenigen Sitzen méchte ich noch auf die Behauptung eingehen, die
Forderung des Studiums von Auslindern aus der Dritten Welt sei eine
Form des Kulturimperialismus.

Die modernen Naturwissenschaften und die naturwissenschaftliche Tech-

nik sowie die modernen Geistes- und Sozialwissenschaften sind Friichte
der europiischen Geschiclite. Wer nun diese Wissenschaften studiert,
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eignet sich auch, bewuBt oder unbewuBt, européische Kultur an. Jedoch
ist gerade dem naturwissenschaftlichen Teil dieser Kultur die Behauptung
wesentlich, daB sie auf transkulturellen Eigenschaften des Menschen
beruht, mithin Naturwissenschaft und Technik von Menschen in allen
Kulturkreisen angeeignet werden konnen, ohne daB sie sich dabei ihrer
eigentiimlichen Humanitét entfremden. So sehen es im iibrigen auch die
auslandischen Studenten, die aus anderen Kulturen zu uns kommen,
gerade in der Hoffnung, den wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Fort-
schritt ihrer Linder und Zivilisationen durch die Anregung in Europa
entwickelter Kenntnisse und Fertigkeiten fordern zu kénnen.

Dies verhilt sich anders in Bezug auf die Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten, besonders, was die Anwendung der Textkritik, der Text- und Da-
seinsanalyse auf (geheiligte) Traditionen angeht. Die Geistes- und Sozal-
wissenschaften konnen jedoch die Aufklirung nicht mehr hintergehen,
und wer solche Wissenschaften studiert, muB8 den Schritt iiber die
Schattenlinie tun oder versteht nicht, was er tut.

Die Methoden dieser Wissenschaften und zum Teil auch ihre Erkennt-
nisse bewirken damit fiir Angehérige von Kulturen, deren Bildungssy-
steme sich mehr oder weniger erfolgreich vor einer aufklirerischen Ent-
wicklung verschlieBen konnten, eine Entfremdung von der bisherigen
kulturelien Perspektive.

Hier liegt ein Problem, das nicht in wenigen Worten ausreichend disku-
tiert werden kann. Wir Gastgeber konnen nicht anders, wenn wir ehrlich
mit unseren Gasten umgehen, als den "Paradigmenwechsel” vom vorkriti-
schen zum kritischen Denken zu wollen, wiederum in der Meinung, dal es
sich dabei um einen humanen Fortschritt handelt, der allen Menschen
offen stehen sollte.

Ein erheblicher Teil der Weltkultur wird heute schon von Menschen aus
der Dritten Welt mitbestimmt, die in mehreren Kuituren gelernt haben.

Dies sind meine Antworten auf die Einwinde von a) bis d) gegen ein
Langzeitstudium von Auslidndern aus der Dritten Welt an bundesrepubhi-
kanischen Hochschulen.
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Diese Antworten konnen die Skepsis dagegen schon alleine darum nicht
iiberwinden, weil diese Skepsis sich auf Tatsachen stutzt, deren Zusam-
menhang einer sich selbst erfiillenden Prophezeiung gleich kommt. Eine
die Bedeutung verkennende und restriktive Behandlung dieses Langzeit-
studiums ist nadmlich der Hauptgrund fiir seine Fragwiirdigkeit.

Darum muf} iiber die Optimierung einiges gesagt werden, obgleich die-
selbe um so utopischer erscheint, als sie nicht mehr Geld kostet, sondern
mehr Nachdenken und politische Beachtung verlangt.

DIE OPTIMIERUNG DES LANGZEITSTUDIUMS VON AUSLAN-
DERN AUS DER DRITTEN WELT

Arnold Gehlen schreibt in seinem Buch "Die Seele im technischen Zeit-
alter" der Geist miisse institutionalisiert werden, um wirksam sein zu kon-
nen.

Der Verfasser halt diesen Satz fiir keines Beweises bediirftig: Kindergar-
ten, Opernhaus, Orchester, Universitit, Buchverlag, Parlament sind sol-
che unter vielen Institutionalisierungen des Geistes, und das kleine Studi-
enkolleg ist auch eine davon. Es soll Prozesse interkulturellen Lebens
organisiercn.

Lernprozesse sind geistige Prozesse, die, im guten Falle, die Entfaltung
des Lernenden mit einer bestimmten Zielorientierung verbinden.

Die Optimierung des Lernprozesses sucht die Balance zwischen Regel-
mafigkeit und Spontaneitit zu finden, die den Entfaltungswunsch und die
Zielorientierung in Einklang bringt.

Beide Motive: Entfaltung auch Emanzipation zu nennen und die Zielvor-
stellung Studien- und Berufswunsch, sind keine einander feindlichen
Bestrebungen.

Es ist die Aufgabe der Didaktik, sie aufeinander zu beziehen, und nicht
das Emanzipationstreben zu Gunsten der objektiven Zielvorstellung
Studierfahigkeit zu unterdriicken.
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Die deutsche Pidagogik war sich seit Klassik und Romantik immer
bewuBt, daB Kinder Individualititen sind, die Schule nicht iiber einen
Kamm scheren sollte.

Erwachsene sind noch entschiedener individuell, weil Erbe und
Geschichte eine einmalige Prigung bewirkt haben. Der Verfasser hat aus
Erfahrung und Reflektion die Uberzeugung gewonnen, daf} die Institution
Schule nicht die am besten passende fir den Beginn interkulturellen
Lernens von Erwachsenen ist, welches Lernen das Ziel hat, ein Studium
an deutschen Hochschulen zu ermoglichen, a) wegen der Klassenstruktur,
b) wegen der Unterdriickung von Selbstdndigkeit und privatem Lernen,
¢) wegen der Lernzielsetzungen, d) wegen der dauernden Priffungs- und
Bewertungszwinge, €) wegen der damit verfestigten Schiilerrolle.

Zu a): Die auslindischen Studenten am Studienkolleg sind zur Zeit in
Klassen zusammengefaBt, die wochentlich mindestens 32 Schulstunden
lang in vier oder fiinf Fachern gemeinsam unterrichtet werden.

Die Klassenstruktur verkennt;

- daB die Vorkenntnisse der Teilnehmer sehr unterschiedlich sind und
eigentlich gar nicht eine Lernschrittfolge erlauben,

- daB es fiir viele Mitglieder der Klasse gar nicht gut ist, in vier oder fiinf
Fachern gleichzeitig zu lernen.

Zu b): Bei 32 Schulstunden pro Woche, die, mit Pausen, Springstunden,
An- und Abreise, weit mehr als 40 Stunden Arbeitszeit ausmachen, bleibt
keine Zeit und Kraft fiir privates Lernen und hochschulgerechtes Arbei-
ten, z. B. fiir die intensive und extensive Benutzung der Universititsbi-
bliothek, z. B. fiir das Anfertigen von Referaten, z. B. fiir einen didaktisch
reflektierten Mediengebrauch.

Zu c): Arbeit in vier oder fiinf Fichern, die im Studienhalbjahr von 20
Unterrichtswochen wenigstens zweimal durch Klausuren iiberprift wird,
bedeutet, daB nach einigen Wochen des Anfangs die Klassen stindig in
Priifungsvorbereitungen sind und das eigentliche Lernziel der Studierfa-
higkeit verdréangt wird.

Die Lehrer konnen sich noch so sehr um verstehendes Lernen bemithen,
die Lernenden werden durch diese Struktur zu sehr gedringt, Buchseiten
und Lehrervortrag zu pauken.

73



Der Lehrer redet von Transfer, Analogiebildung, selbstandiger Erarbei-
tung, - die Studenten erfahren aber in der Hetze, daf} es zeitsparender ist,
dem Buch und dem Lehrer nach dem Munde zu reden - und wir Lehrer
sind zu klagen geneigt, dieses Lernverhalten sei typisch fiir auslidndische
Schulsysteme, z. B. fiir die Koranschultradition und auch typisch fiir die
Mentalitit von Nichteuropiern.

Zu d): Aus der Klassenstruktur entspringt die Anwesenheitspflicht. Sie
ibersicht soziale und psychische Schwierigkeiten am Anfang interkul-
turellen Lernens - aber davon soll hier nicht die Rede sein -, sie macht es
den Kollegiaten unmoglich, selbst zu entscheiden, wie sic die Schwer-
punkte ihres Lernens setzen wollen und miissen. Der Kollegiat wird als
Erwachsener in eine Schiilerrolle gedringt, aus der er bei Strafe des
Ausschlusses nicht herauskommt - und die Kollegs sind doch eigentlich
dazu eingerichtet worden, die Studentenrolle zu lehren und zu lernen.
Auf der anderen Seite der Klasse stehen die Lehrer, mit einer hohen
Pilichtstundenzahl angestellt, die ihnen nach Unterrichtsvorbereitung,
Unterricht und Korrektur sowie der Abhaltung von Prifungen und der
Teilnahme an Konferenzen kaum Zeit zur individuellen Studienberatung
1af3t, keine Zeit 148t, dem Kollegiaten auch Tutor zu seir, und wenig Zeit,
ihre padagogischen Erfahrungen zu verwissenschaftlichen.

AuBlerdem muB das Kollegium ein Prifungsvolumen bewiltigen, daf3 dem
mehrfachen des Priifungsvolumens eines grofien Gymnasiums entspricht,
Der Lebrer steht genauso wie der Student unter dem Prifungsdruck, der

ihn pref3t, eher die Stoffiille, als das methodische Vorgehen zu respektie-
ren.

Was ware nun ein Kolleg, das nicht rundum mit dem MaBstab der Schule
gemessen wird, ohne eine vergleichbare Lernzeit und Lernausstattung wie
eine Schule zu haben?

Das Studienkolleg wire ein integraler Bestandteil der Hochschule, am
besten eine zentrale Hochschuleinrichtung, unter der Fach- Rechis- und
Dienstaufsicht des Prisidenten.

1. An den vier oder fiinf studienvorbereitenden Fachern, kombiniert nach
Studienwunsch, sollte festgehalten werden.
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2. Die Kollegiaten konnten, wie bisher, ohne Besuch des Studienkollegs
nachweisen, daB ihre Kenntnisse in diesen Fachern so gut sind, daf}
Studierfihigkeit in entsprechenden Fachbereichen vermutet werden
kann.

3. Kollegiaten, die zur Vorbereitung auf das Fachstudium das Kolleg

besuchen wollen, werden verpflichtet, innerhalb einer bestimmten
Frist Leistungsnachweise fiir alle Ficher zu erbringen, die Studierfa-
higkeit, siche oben, vermuten lassen.
Der Nachweis geschicht durch den Erwerb von Seminar- und Ubungs-
scheinen, z. B. fiir Chemie in allgemeiner und anorganischer Chemie
sowie in organischer Chemie, z. B. fiir Literatur in Systematik und
Literaturgeschichte, z. B. in Volkswirtschaftslehre sowohl in Buchfiih-
rung als auch in Nationaldkonomie.

4. Diese Regelung ermoglicht jedem Kollegiaten, die Anzahl der Kurse,
die er in einem Studienhalbjahr belegen will, in einem gegebenen Zett-
rahmen selbst zu bestimmen.

5. Der Zeitrahmen kodnnte zwei Jahre betragen, innerhalb welcher alle
Scheine erworben sein miiflten, wenn eine Priifung sich eriibrigen soll.

6. Eine intensive Studienberatung hiilfe den Kollegiaten bei der
Zusammenstellung der Kurse in einem Studienhalbjahr.

7. Die Arbeitsbelastung der Lehrer diirfte nur so gro8 sein, daf sie den
Kollegiaten ihrer Kurse auch Tutor sein konnen, dadurch, dall sie
langerfristig experimentelle Arbeiten oder Seminararbeiten anregen,
begleiten und bewerten kdnnen.

8. Nur Kollegiaten, die mit der Bewertung ihrer Leistungen nicht
zufrieden wiren, konnten in der freiwillig angewdhlten Feststellungs-
priifung ihre Bewertungen verbessern.

9. Didaktik und Methodik wiirden durch wissenschaftliche Begleitunter-
suchungen in Zusammenarbeit des Kollegs mit den Fachbereichen der
Lehrfacher sowie der Psychologie und Padagogik optimiert.

10. Bei Neueinstellungen von Lehrern sollte auf die Befahigung zur
Erwachsenenbildung geachtet werden, und es sollte ein Referendariat
am Studienkolleg eingerichtet werden.

11. Am Kolleg sollten professionelle Studien-, Sozial- und Rechtsberatung
angeboten werden, um die Unsicherheiten des Anfangs in einer unbe-
kannten Fremde so schnell wie moglich in SelbstgewiBheit und Selb-
standigkeit zu geleiten.
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Diese Skizze einer Optimierung soll nicht in den Fehler verfallen, eine
Utopie in epischer Breite vorzustellen, sondern méchte durch einige
Thesen zum Nachdenken und zur Diskussion anregen.

Dazu gehort aber auch, einige Ziige der Wirklichkeit der neunziger Jahre,
teils alterer, teils neuerer Herkunft, zur Kenntnis zu nchmen, die
auslandische Studienbewerber als Hemmnisse erfahren.

1) Eine Aufenthaltsbewilligung zu Studienzwecken kann nicht in
Deutschland selbst erworben werden, sondern nur aus der Ferne. Mithin
geschehen die meisten Studienbewerbungen ohne vorausgegangene genii-
gende Information und Studienberatung - auf gut Gliick. Auch das neue
Ausliandergesetz hélt daran fest, daB ein Touristenvisum nicht in eine
Aufenthaltsbewilligung gedndert werden kann, auch nicht, wenn der
Reisende sonst alle Voraussetzungen fiir einen Studienbeginn in Deutsch-
land erbringt. Eine professionelle Studienberatung findet so gut wie nie an
einer der deutschen Institutionen im Ausland statt. Mithin erscheinen die
meisten auslidndischen Studienbewerber fiir ein Langzeitstudium hier,
ohne die Studien- und Lebensbedingungen zu kennen, schon gar micht der
Stadt, von deren Universitdt und Auslanderbehorden sie den Zuschlag
erhalten haben. Die Kultusministerkonferenz ritselt, wie zu bewerkstelh-
gen sei, dal auslindische Studiembewerber sich nicht gleichzeitig an
mehreren, gar dutzenden Universititen bewerben und iiberlegt, hierzu
eine neue Behorde einzurichten! Dabei wire die Losung ganz einfach und
billig, namlich die Wiedererlaubnis zur Umwandlung eines Touristenvi-
sums in ein Studentenvisum (Aufenthaltsbewilligung).

Die Studienbewerber wiirden sich nach Beratung und Information an
mehreren Hochschulen an einer einschreiben, und mit dem Stempel der
ortlichen Behorde, z. B. "Aufenthaltsbewilligung zum Studium in X", wire
die Mehrfachbewerbung aus der Welt geschafft, ohne daB die Studienbe-
werber um die Chance der vielfiltigen Orientierung vor der Einschrei-
bung gebracht worden wiren, wie das jetzt, trotz der Mehrfachbewerbun-
gen, der Fall ist. Auch entfielen die Wartezeiten zwischen Bewerbung,
Visumsantrag und Bewilligung, die dic Bewerber meist mehr als ein
Semester kosten.

2) Die Studienkollegs sind auf das Unterschiedlichste organisiert: Hoch-
schulintegriert oder einer Bezirksregierung unterstellt, oder, in NRW, alle
5 einer Bezirksregierung unterstellt, die auch die zentrale Zulassungsbe-
horde ist, oder direkt dem Kultusministerium unterstelit.
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Wie es mit den Studienkollegs in den neuen Bundeslindern ausschen
wird, ist noch nicht entschieden.

Somit wird eine Aufgabe, trotz der Harmonisierungsversuche der Direk-
torenkonferenz, auf das unterschiedlichste angegangen. Davon soll hier
nicht die Rede sein, sondern davon, daB diese unterschiedliche Organisa-
tion eine unzumutbare Rechtsunsicherheit fiir die meisten der ausléndi-
schen Studienbewerber bedeutet; denn die meisten Studienkollegs sind
leider nicht hochschulintegriert. Das bedeutet, daB die Hochschulen bei
ihren Zulassungen keinerlei Riicksicht auf die zugeordneten Kollegs zu
nehmen brauchen; denn die meisten Kollegs gehoren zu einer anderen
Administration. Die erste Folge davon ist, daB so gut wie an allen Kollegs
sweimal im Jahr bei den Neuaufnahmen weit mehr Studienbewerber mit
giiltigen Hochschulzulassungen vor der Tir stehen, als es deren Lehrka-
pazitat entspricht. Die Folge davon ist, daB in den Aufnahmepriifungen
entweder die Bedingungen so hoch gesteckt werden, daBl nur entspre-
chend wenige Kandidaten sie bestechen kdpnen oder, daB auch solche
Kandidaten, die die Priifungen bestanden haben, nicht in das Studienkol-
leg aufgenommen werden konnen, z. T. ohne die Garantie, bei der nich-
sten Aufnahme die Ersten zu sein. (Der Verfasser hat diesen Milistand
selber mehrfach verwalten miissen.)

Dies hat wiederum 2 miBliche Folgen: die abgewiesenen Bewerber bege-
ben sich auf einen Priifungstourismus und versuchen ihr Gliick an emem
anderen Studienkolleg. Dies ist moglich, weil die Termine der Aufnahme-
priifungen an den Kollegs unterschiedlich festgesetzt sind.

Die Regel will, daB man die Aufnahmeprifung nur 1 Mal wiederholen
kann. Die Wirklichkeit ist, da nicht wenige Studienbewerber ein Nicht-
bestehen an einem bei einem anderen Kolleg deshalb verschweigen oder
ausdriicklich verneinen und mithin u. U. ihr Studium an einem Kolleg nur
aufgrund einer Tiuschung beginnen konnen, die im Aufdeckungsfalle
dazu fithren wird, daB der Studierende aus dem Kolleg verbannt wird und
damit aller Wahrscheinlichkeit nach seine akademische Karriere beendet
ist, bevor sie begonnen hat. Ein nur teilweise funktionierendes Nachrich-
tensystem unter den Kollegs macht die Sache nicht besser. Es will ein
Verhalten verhindern oder bestrafen, das doch nur dem Versuch eines
Betroffenen entspricht, die Anomalie im Zulassungsverfahren im Einzel-
fall zu korrigieren.



Denn es ist eine Anomalie und von zweifelhafter rechtlicher Qualitit, daf3
Studienkollegs zugemutet wird, die von den Hochschulen zum Studium
eingeladenen Studienbewerber durch Priifungen in Berechtigte und Un-
berechtigte endgiiltig zu scheiden, bevor diese Studienbewerber ihre Stu-
dierfahigkeit oder -unfihigkeit haben unter Beweis stellen konnen. Die
Aufnahmepriifungen in der deutschen Sprache sind dazu ginzlich unge-
eignet und stellen viel weniger fest, wer von den Bewerbern und Bewerbe-
rinnen Zeit und Geld genug hatte, vor Antritt der Reise geniigend
Deutsch zu lernen.

Selbst die neue KMK-Vorlage spricht von der "Aufnahmeprii-
fung/Finstufungspriifung”, dokumentiert damit die Absicht, die auch der
Mehrheitsmeinung der Direktoren an Studienkollegs entspricht, nicht die
Aufnahmepriifung in Deutsch als Fremdsprache iber die Zulassung zum
Studium an einer deutschen Hochschule entscheiden zu lassen, sondern
den Studienerfolg am Kolleg.

Dazu hatten die meisten Kollegs iibrigens Deutsch-Vorkurse eingerichtet
mit der Begriindung, nur am Kolleg konnten die entsprechenden Bewer-
ber in geeigneter Weise auf ein studiengemiBes Deutsch vorbereitet wer-
den. So argumentierten auch die Lehrgebiete ‘Deutsch als Fremd-
sprache’ an den Universitdten fiir ihre Klientel. Mittlerweile jedoch ist es
hier wie dort so, daf3 der auslandische Studienbewerber entweder schon
keine Chance der Zulassung seitens der Hochschule mehr bat oder aber
keine Chance, in einen Sprachkurs des Studienkollegs, resp. der Univer-
sitat aufgenommen zu werden, wenn er nicht zuvor Deutschkenntnisse
erworben hat, wie man sie sich in etwa 800 Stunden Unterricht erwerben
kann. Das entspricht selbst zu Volkshochschulpreisen 1600 DM und, was
noch weit kostspieliger ist, verlangt das vor der Einschreibung ein etwa
1 1/2 jahriges Leben in der Bundesrepublik zu nicht studentischen
Preisen. (Keine Aufnahme in ein Studentenwohnheim, keine studentische
Versicherung, kein Mensaessen.)

Den auslandischen Studienbewerberinnen und Bewerbern kommt es teuer
zu stehen, daf} sie Einladungen zum Studium haben, die nicht viel wert
sind: Eine Reise nach Deutschland, mehrere Reisen in Deutschland mit
Hoteliibernachtungen. Eventuell 1 1/2 Jahre Leben zu Bedingungen eines
Touristen. Viele haben ein kleines Vermogen ausgegeben, che sie einen
Studienplatz an einem Kolleg einnehmen kénnen und auch noch ein Dach
liber dem Kopf haben nach Zahlung der Maklergebiihr, der Kaution und
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dreier Mieten im Voraus. Oft hat die schlichte Tatsache, daB die Hoch-
schulen mehr Studienbewerber zu den Kollegs zulassen, als dort Plitze
vorhanden sind, die Studienchancen eines Bewerbers aufgefressen - nam-
lich die Finanzmittel fiir ein ganzes Jahr und mehr, die die Familie mit
Miihe hat aufbringen konnen; schon jetzt beginnt die Schwarzarbeit oder
der Bettel, um die Locher zu stopfen.

Gleiche Priiffungstermine an allen Kollegs konnten das Problem nur
zudecken, nicht 16sen. Nur die Integration der Kollegs in die Hochschule
kann das Problem 16sen. Denn dann miifite die Hochschulverwaltung auf
die Kapazitit des Kollegs bei den Zulassungen Ricksicht nehmen. Es
wiirde dann auch deutlich, wieviele auslindische Studierende aus der
3. Welt eine Hochschule wirklich aufnehmen will. Die Hochschule wére
von vorne herein fiir die Studienbewerber, die sie auch immatrikuliert,
verantwortlich.

Die Kultusministerkonferenz schligt vor, die Stipendien fiir Studienbe-
werberinnen und Studienbewerber aus der 3. Welt zu vermehren. Die
meisten Leute wissen es nicht, aber die weitaus ineisten Studierenden aus
Lindern der 3. Welt finanzieren sich seibst, und, von den politischen
Fliichtlingen einmal abgesehen, sind es nicht einmal 10 % der auslandi-
schen Studenten an den Studienkollegs, die ein Stipendium unseres oder
ihres Staates haben. Unsere Stiftungen bevorzugen Postgraduierte, auch
so der DAAD.

Nun wird das Vorhaben der KMK den Prozentsatz der Stipendiierten aus
Entwicklungslindern nicht gerade in die Hohe schnellen lassen; denn es
ist beabsichtigt, nur Absolventen deutscher Schulen im Ausland zu for-
dern. Das sind in der dritten Welt herzlich wenig, und, so meine Vermu-
tung, da studieren auch nicht die Bediirftigen, die unbedingt ein Stipen-
dium bendtigen.

Es wire das billigste, Studenten aus der Dritten Welt Darlehen zu gewih-
ren, die zuriickgezahlt werden miissen, wenn die Studentin oder der Stu-
dent nach dem Studium hier oder in einem anderen EG-Land bleibt, die
aber behalten werden konnen, wenn er zuriick geht oder in €in anderes
Entwicklungsland. Das wire die billigste und humanste Losung, und die
politisch kliigste: die billigste, weil es weniger kosten wiirde als die zur
Verfiigungstellung eines Studienplatzes weit linger, als ein Studium bend-
tigt, die humanste, weil sie den Géasten aus armen Léndern ein sorgenfrel-
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eres und chancenreicheres Studium ermoglichte, und die kliigste, weil sie
uns lebenslange Sympathien einbrichte.

Wenn aber schon an eine solch groBziigige Stipendiierung nicht gedacht
wird - die leicht vom Ministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
finanziert werden konnte - dann sollte wenigstens daran gedacht werden,
den Studierenden aus der 3. Welt eine Arbeitserlaubnis fiirr Teilzeitarbeit
zu geben.

Jeder, der beruflich mit dem Auslidnderstudium zu tun hat, weiB daB die
Finanzierungsbescheide, die die Bewerberinnen und Bewerber den
Botschaften vorlegen miissen, bevor sie eine Aufenthaltsbewilligung erteilt
bekommen, sehr hiufig nicht den Tatsachen entsprechen. Es gibt Lander
der 3. Welt, deren Wihrungen gar nicht mehr konvertierbar sind, in den
meisten anderen hat das Geld im internationalen Verkehr so wenig Wert,
daf3 selbst ein ganzes Professorengehalt nicht einen halben Monat Finan-
zierung mm Deutschland abdecken kann.

Nach den neuen Bestimmungen des Auslindergesetzes konnen die
Behorden eine Aufenthaltsbewilligung dann nicht mehr verlingern, wenn
die Studiendauer deutlich iiber der Regelstudienzeit liegt. Von Studieren-
den in Okonomischen Noten kann aber nicht erwartet werden, daB sie
ziigig studieren.

Zusammenfassend kann man sagen, dafl man eigentlich keinem auslindi-
schen Bewerber mehr raten kann, in der Bundesrepublik zu studieren, es
sei denn, er oder sie stammt aus einer sehr wohlhabenden Familie, die
monathch 500 Dollar eriibrigen kann.

Pladoyer fiir das Langzeitstudium von Auslindern aus der 3. Welt an

Hochschulen der Bundesrepublik Deutschland mit besonderer Beriick-
sichtigung der Rolle der Studienkollegs.
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Zusammenfassung:

Nach der Erdrterung der Argumente fir und wider ein Langzeitstudium
von auslindischen Studenten aus Landern der 3. Welt neigt sich die
Schale zu Gunsten der Bejahung. So sieht das auch die Konferenz der
derzeitigen Kultusminister, die in ihrer jiingsten Beschlufivorlage zum
Auslinderstudium die Tiiren fiir Studienbewerber aus vieler Herren
Linder weiter 6ffnen.

Das neue Auslindergesetz hingegen ist restriktiv, und seine Auslegung
durch die Behorden sehr oft auch.

Die Folge von beidem wird sein, dal eine wachsende Zahl auslandischer
Studienbewerber und Studenten, eingeladen von unseren Hochschulen
aufgrund der Liberalisierung der Zulassungsbedingungen, in der
Bundesrepublik an den Hiirden des neuen Auslandergesetzes ihr Fiasko
erleben werden, da von der KMK versiumt worden ist, durch flankie-
rende MaBnahmen, zumal die Integration der Studienkollegs in die
Hochschulen, dem gréBeren Andrang und dem Verlangen der Menschen
nach Rechtssicherheit und der Hoffnung auf Gastfreundschaft Rechnung

zu tragen.
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Anlagen
Anlage I: Bewertung auslandischer Ausbildungsnachweise
Anlage 2: Sprachliche Vorbereitung auslandischer Studienbewerber
Anlage 3: Weitere MaBnahmen fir den Hochschulzugang auslandischer Studienbe-

werber

* Bericht und Anlagen in der Fassung des Beschlusses der 121. Amtschefskonferenz.



1. Sachstand

1. Auftrag
Die Amtschefskonferenz hat auf ihrer 106. Sitzung am 6. November 1987 (TOP 16) un-

ter Einsetzung einer gemeinsamen Arbeitsgruppe den Schulausschu und den Hochschul-
ausschu mit der "Uberprufung des gegenwirtigen Verfahrens der Hochschulzulassung
auslandischer Studienbewerber und der Erarbeitung von Verbesserungsvorschligen" be-
auftragt und gebeten, "im Hinblick auf eine ausgewogene Zusammensetzung der auslén-
dischen Studierenden vorrangig die Problematik der Voraussetzungen fiir den Hochschul-
zugang sowie das Problem der sprachlichen Vorbereitung auf ein Hochschulstudium zu
priifen und ggf. Verbesserungsvorschlage vorzulegen."

2. Zielrahmen
Das Studium von Auslandern an den Hochschulen in der Bundesrepublik Deutschland ist

in hohem MaBe erwiinscht, weil es

- die Internationalitat von Ausbildung, Wissenschaft und Forschung starkt,

- das Verstandnis und den Dialog zwischen den verschiedenen Kulturen und Nationen
fordert,

- zur Entwicklungszusammenarbeit beitragt und

_ das Ansehen der Bundesrepublik Deutschiand in der Welt verbessern kann, mit allen -
nicht zuletzt auch wirtschaftlichen - Konsequenzen.

Dabei ist zu bedenken,

- daB die deutschen Hochschulen - vor allem wegen der Tatsache, daB die deutsche
Sprache im Vergleich zu anderen Sprachen nicht so verbreitet ist und auch als
"schwer" gilt - trotz der hohen Qualitat der Ausbildung nicht das vorrangige Ziel der
besten auslandischen Studienbewerber darstellen,

- daB sie aber wegen ihrer offenen Zulassungspolitik und der grundsétzlichen Gebihren-
freiheit attraktiv sind.

Trotz der Gebiihrenfreiheit stellt ein Studium an einer Hochschule in der Bundesrepublik
Deutschland fiir einen Auslander eine derartig hohe Investition an Geld und Zeit dar,
daB ein Scheitern im Studium vermieden werden muB. Dazu bedarf es einer bewult
fordernden Politik. Sie sollte insbesondere folgendes beriicksichtigen:

- die enge Verbundenheit mit den europaischen Nachbarn (EG, Nordeuropa, Osterreich
und der Schweiz), die im Wege gegenseitigen wissenschaftlichen, insbesondere techno-
logischen, aber auch kulturellen Austausches und der Zusammenarbeit der Hochschulen
eine angemessene Prasenz von Studierenden aus diesen Staaten fordert;

- die traditionell enge wissenschaftliche Kooperation mit den Vereinigten Staaten
von Amerika;

- das wachsende Interesse von Studierenden aus osteuropéischen Liéndern (insbesondere
Ungarn, Polen, CSFR, Sowjetunion) im Rahmen der Intensivierung der Kontakte auf
den verschiedensten Ebenen;




- die Aufnahme von Studierenden aus vorderasiatischen Staaten, dle aus verschiedenen
Grinden (unter anderem wirtschaftlicher, aber auch gesellschaftspolitischer Natur)
seit langem in groBerer Zahl ein Studium in der Bundesrepublik Deutschland anstre-
ben;

- die von entwicklungspolitischer Verantwortung getragene Forderung Studierender aus
Entwicklungs- und Schwellenléndern;

- daruber hinaus die Forderung des Studiums von Studierenden aus solchen Landern, mit
denen traditionell besondere Verbindungen bestehen.

Anzustreben ist insbesondere eine Erhohung der Attraktivitat deutscher Hochschulen fiir
Studierende bisher unterreprasentierter Lander, insbesondere Afrikas und Stidamerikas.
Dies ist jedoch ohne ein Stipendienprogramm, das speziell hierauf zielt, nicht zu errei-
chen. SchulausschuB und HochschulausschuB teilen die Auffassung von Wissenschaftsrat
und Beirat des Bundesministers firr wirtschaftliche Zusammenarbeit, da8 es eines sol-
chen Programms bedarf; ein solches Stipendienprogramm konnte zunachst fir die besten
auslandischen Absolventen deutscher Auslandschulen in Entwicklungslandern eingerichtet
werden, da sie die erforderlichen fachlichen und sprachlichen Voraussetzungen bereits
erfiillen,

3. Vorschlige
SchulausschuB und Hochschulausschu8 haben von der Erarbeitung einer Gesamtkonzep-

tion zum Auslénderstudium abgesehen, zumal da in den letzten Jahren von verschitade—-
ner Seite Empfehlungen und Entwiirfe zur Gesamtproblematik vorgelegt worden sind.

* Kultusministerkonferenz: Bericht zur Situation ausléndischer Studierender in der Bun-
desrepublik Deutschland (1981). Antwort der Bundesregierung auf eine Kleine Anfrage
zum Auslédnderstudium in der Bundesrepublik Deutschland vom 18. Oktober 1983 (BT
Drs. 10/497). Westdeutsche Rektorenkonferenz: Zu Fragen des Ausldnderstudiums (Zu-
lassung ausléndischer Studienbewerber). Stellungnahme des 143. Plenums der West-
deutschen Rektorenkonferenz. 1984. Wissenschaftsrat: Stellungnahme zum Studienan-
gebot fir Studenten aus Entwicklungsliandern vom 10. Mai 1985. HIS GmbH: Studenten
aus Entwicklungslandern. Untersuchung {iber Studienverlauf, Studienbedingungen, so-
ziale Lage und Reintegration von Studenten aus Entwicklungslindern. Febr. 1986.
Antwort der Bundesregierung auf eine GroBSe Anfrage zu Situation und Perspektiven
des Studiums auslandischer Studierender in der Bundesrepublik Deutschland vom 10.
Mirz 1986 (BT Drs. 10/5171). Wissenschaftlicher Beirat beim Bundesminister fir wirt-
schaftliche Zusammenarbeit: Empfehlungen zum Studium von Studierenden aus
Entwicklungslandern in der Bundesrepublik Deutschland 1986. Professor Dr. Resch:
Qualifizierungsprozesse und Studienerfolg auslandischer Studenten an Fachhochschu-
len". 1986.




Schulausschu und HochschulausschuB Iegen hiermit vor:

- einen Rahmen fir die Bewertung auslandischer Ausbildungsnachweise im Hinblick auf
den Zugang zum Studienkolleg, das Ablegen der "Feststellungspriffung" und die unmit-
telbare Aufnahme eines Fachstudiums - "Bewertungsrahmen" - (s. u. Ziffer 3.1) (Anla-

ge 1);

- Darstellung und Vorschlage fur MaBnahmen im Hinblick auf die sprachliche Vorberei-
tung auslandischer Studienbewerber auf ein Studium in der Bundesrepublik Deutschland
(s. u. Ziffer 3.2) (Anlage 2);

- Darstellung weiterer Problembereiche und Vorschlage fir erganzende MaBnahmen bel
der Ausbildung im Studienkolleg und dem Zulassungsverfahren fir auslandische Stu-
dienbewerber (s. u. Ziffer 3.3) (Anlage 3).

3.1 Bewertungsrahmen (Anlage 1)
Der Entwurf eines neuen Bewertungsrahmens fir Ausbildungsnachweise ausléndischer

Studienbewerber hat der Amtschefskonferenz bereits zur Beratung vorgelegen (vgl. TOP
27 der 113. AK am 13./ 14.4.1989); die Amtschefskonferenz hat den Entwurf nebst Be-
grindung zustimmend zur Kenntnis genommen und die Vorlage an den SchulausschuB3 und
den HochschulausschuB zur weiteren Beratung mit der MaBgabe iberwiesen, daB dem
Auswartigen Amt, dem BMBW, der WRK und dem DAAD vor einer abschlieBenden Bera-
tung in der Kultusministerkonferenz Gelegenheit zur Stellungnahme zu geben sei. Die
erbetenen Stellungnahmen wurden in der vorliegenden Fassung des Bewertungsrahmens
beriicksichtigt.

Der im folgenden vorgeschlagene Bewertungsrahmen nimmt die im Ausland verbrachten
Schuljahre als Grundlage der Bewertung. Das Erfordernis einer Kompensation - sei es in
Form des Besuchs eines Studienkollegs, des Ablegens der Feststellungspriufung oder
nachgewiesener Hochschulsemester - bemiBt sich nach den im Vergleich zur deutschen
Hochschulzugangsberechtigung fehlenden Schulzeiten. Dariiber hinaus werden im Aus-
land bestehende Stufen des Ubergangs vom Sekundarschulabschlu8 zur Hochschule bei
der Bewertung beriicksichtigt.

Der neue Bewertungsrahmen verzichtet, von Ausnahmen abgesehen, auf eine ins einzel-
ne gehende Bewertung der Schulsysteme einzelner Lander aus folgenden Griinden:

- eine solche detaillierte Bewertung hat in der Vergangenheit zu einer Kasuistik ge-
fihrt, die rational kaum zu begrinden und fir die Betroffenen nicht mehr zu durch-
schauen ist, zumal es auch innerhalb des Schulsystems eines jeden Landes Schulen
unterschiedlicher Qualitét gibt;

- eine allzu enge Beurteilung auslandischer Hochschulzugangsberechtigungen allein ge-
messen am MaBstab des deutschen Abiturs wiirde zu nicht gerechtfertigten Hiurden fir
den Hochschulzugang ausléndischer Studienbewerber fithren und lieBe sich im tbrigen
gegeniber anderen européischen Landern mit nur zwdlfjahriger Schulzeit nicht auf-
rechterhalten;



- es ist Aufgabe der Studienkollegs, bestehende Defizite im Hinblick auf ein Studium in
der Bundesrepublik Deutschland auszugleichen;

- die Entwicklung geht dahin, dal zunehmend auslandische Studienbewerber, die bereits
im Ausland mehrere Studiensemester absolviert haben, zu einer Fortsetzung ihres
Studiums an eine deutsche Hochschule wechseln. Die Einstufung kann dann aufgrund
der erbrachten Studienleistungen vorgenommen werden. Auch diese Studienbewerber
nochmals dem MaBstab des deutschen Abiturs zu unterwerfen, ist im internationalen
Vergleich tiberzeugend nicht zu begrinden.

Der neue Bewertungsrahmen hat deshalb folgende Vorziige:

- er ist fur die Betroffenen klarer nachvollziehbar,

- er ist einfacher anwendbar,

- er raumt den Hochschulen und den Studienkollegs mehr Spielraum bei der Beurteilung
des einzelnen Falles ein.

Der Erfolg des neuen Systems ist allerdings davon abhingig, da8 die Studienkollegs und
die Hochschulen den ihnen eingeraumten Beurteilungsspielraum verantwortlich ausnut-
zen und nicht davor zuriickschrecken, da, wo die fachlichen und sprachlichen Vorausset-
zungen fehlen und nicht kompensiert werden konnen, dies méglichst frithzeitig anzuzei-
gen. In den Stellungnahmen der Westdeutschen Rektorenkonferenz und der Arbeitsge-
meinschaft der Direktoren der Studienkollegs wird der jetzt vorgeschlagene Beurtei-
lungsspielraum grundsatzlich begriBt.

3.2 Sprachliche Vorbereitung (Anlage 2)

Die erforderliche Kenntnis der deutschen Sprache ist neben einer adédquaten schulischen
Vorbildung die unerlaBliche Voraussetzung firr die Aufnahme und Durchfitlhrung eines
Studiums in der Bundesrepublik Deutschland.

Ziel der vorgelegten Vorschlage zur Verbesserung der sprachlichen Vorbereitung ist es,

- auslandische Studienbewerber innerhalb eines iiberschaubaren Zeitraums mit Kenatnis-
sen der deutschen Sprache auszustatten, damit sie in erfolgversprechender Weise ein
Studium in der Bundesrepublik Deutschland aufnehmen, durchfithren und abschlieBen
kdnnen;

- in diesem Rahmen den Freiraum des einzelnen sowie der beteiligten Institutionen zu
stérken.

3.3 Weitere MaBnahmen (Anlage 3)

Die hiermit vorgelegten Verbesserungsvorschlige fir den Hochschulzugang der ausldn-
dischen Studienbewerber und fir deren fachliche und sprachliche Vorbereitung bediirfen
der Erginzung durch weitere Malnahmen, die der Férderung des Auslanderstudiums

dienen.

SchulausschuB8 und HochschulausschuB8 befiirworten die Durchfithrung ergédnzender MaB-
nahmen, insbesondere auf folgenden Gebieten:



- Flexibilisierung der Ausbildung im Studienkolleg

Schulausschufs und HochschulausschuB haben die von der Arbeitsgemeinschaft der Di-
rektoren der Studienkollegs in die Gesprache eingebrachten Vorstellungen zur Verbes-
serung der Ausbildung am Studienkolleg in die Analyse mit einbezogen. Sle sind der
Auffassung, daB eine grundsétzliche Anderung der Strukturen der Ausbildung an den
Studienkollegs nicht erforderlich ist. MaBnahmen der Vereinheitlichung, gegebenenfalls
auch die Einrichtung weiterer Kursangebote, kénnten jedoch sinnvoll sein. Ebenso kann
je nach den Leistungen der Studienbewerber eine erleichterte Zulassung zur Feststel-
lungspriifung vorgesehen werden.

- Priiffung von MaBnahmen fir die effizientere Zulassung auslandischer Studienbewerber

Das Zulassungsverfahren fir auslandische Studienbewerber wird durch verschiedene
Besonderheiten erschwert, die dazu fithren, daB die Hochschulen im grofiem Umfang
Mehrfachbewerbungen bearbeiten missen, bei denen von vornherein feststeht, daB
allenfalls ein kleiner Teil iiberhaupt erfolgreich sein kann; auch ist in den NC-Féchern
eine Koordination der Zulassungen erforderlich, um ein einigermafien sinnvolles Ver-
fahrensergebnis sicherzustellen, insbesondere um die Studienplitze der einzelnen
Hochschulen innerhalb des zur Verfiigung stehenden Zeitrahmens weitgehend besetzen
zu konnen. SchulausschuB und Hochschulausschu8 sprechen sich dafir aus, die Moglich-
keiten zur Verbesserung des Zulassungsverfahrens zu priifen, dabel insbesondere die
Schaffung einer einheitlichen Anlauf- und Clearingstelle fur samtliche Hochschulen in
der Bundesrepublik Deutschland und fir sdmtliche ausléndische Studienbewerber - so-
weit fiir sie nicht Sonderregelungen (z.B. Bildungsinlander) gelten -.

Dariiber hinaus sehen SchulausschuB und HochschulausschuB8 eine Notwendigkeit dafir,
des Auslanderstudium durch Schaffung positiver Randbedingungen attraktiver zu ma-
chen, insbesondere durch verbesserte Forderungs- und Beratungsverfahren. Hierzu gehd-
ren insbesondere:

- eine mit den Zielen in Einklang stehende Stipendienpolitik, insbesondere die Einrich-
tung eines Stipendienprogramms zunichst fir die besten ausléindischen Absolventen
deutscher Auslandschulen in Entwicklungsléndern,

- elne den Zielen entsprechende Regelung des Aufenthaltsrechts {vgl. Runderlal des
Auswartigen Amtes vom 19. April 1989 zur Erteilung der Aufenthaltserlaubnis in der
Form des Sichtvermerks),

- eine den Zielen dienende Beratung von Studieninteressenten bereits in den Herkunfts-
landern (vgl. RunderlaB des Auswirtigen Amtes vom 20. Oktober 1989 zur Beratung
von Studienbewerbern durch die Auslandsvertretungen).



1I. BeschluBvorschlige

Die Kultusministerkonferenz wird gebeten, folgenden BeschluB zu fassen:

1.

Die Kultusministerkonferenz stimmt den Grundsitzen des vorgelegten Bewer-
tungsrahmens {Anlage 1) zu. Sie beauftragt den SchulausschuB und den Hoch-
schulausschuB, seine Auswirkungen auf die Hochschulzugangsberechtigungen der
einzelnen Staaten zu prifen und gegebenenfalls neue Bewertungsvorschliage zu
erarbeiten.

Die Kultusministerkonferenz nimmt die vorgesehenen MaBnahmen zur Verbesse-
rung der sprachlichen Vorbereitung ausléndischer Studienbewerber (Anlage 2)
zur Kenntnis. Sie halt diese MaBnahmen fir geeignet, die sprachliche Vorberei-
tung auslandischer Studienbewerber auf ein Studium in Deutschland zu verbes-
sern. Sle beauftragt den SchulausschuB und den HochschulausschuB, die Mobg-
lichkeiten der Umsetzung zu priifen und entsprechende Schritte einzuleiten.

Die Kultusministerkonferenz nimmt die weiteren in Anlage 3 vorgeschlagenen
Mafinahmen (Ausbildung im Studienkolleg, Verfahren der Feststellungsprifung,
Prifauftrag zur Verbesserung der Hochschulzulassungsverfahren) zur Kenntnis
und beauftragt

a) den SchulausschuBl, die zur Flexibilisierung der Ausbildung am Studien-
kolleg und zur Anderung des Verfahrens der Feststellungspriifung vorge-
sehenen neuen Mafinahmen an einzelnen Studienkollegs erproben zu las-
sen und zu gegebener Zeit iber die Erfahrungen zu berichten;

b) den Hochschulausschufl, die zur Verbesserung der Hochschulzulassungs-
verfahren fir auslandische Studienbewerber vorgeschlagenen Verfahren
zu priifen und zu gegebener Zeit iber das Ergebnis der Priifung zu be-
richten.

Dariiber hinaus nimmt die Kultusministerkonferenz die Vorschlage zur Aufle-
gung eines Stipendienprogramms fiir die besten auslindischen Absolventen deut-
scher Auslandschulen zustimmend zur Kenntnis und beauftragt die Kommission
far internationale Angelegenheiten, die Schaffung eines solchen Stipendienpro-
gramms in die Gespriche mit dem Auswirtigen Amt einzubeziehen.

Das Sekretariat wird beauftragt, nach Ablauf von zwei Jahren einen ersten
Zwischenbericht tiber den Sachstand zu erstatten.



Anlage 1
zum Berlcht

"Hochschulzugang auslandischer Studienbewerber”™
des Schulausschusses und des Hochschulausschusses

Bewertung auslandischer Ausbildungsnachweise fir den Zugang
zum Studienkolleg, die Ablegung der Feststellungsprifung und
die unmittelbare Aufnahme eines Fachstudiums
("Bewertungsrahmen")



Begrindung

VYorbemerkung

Der neue Bewertungsrahmen geht von den im Ausland verbrachten Schuljahren als
Grundlage far den Zugang zum Studienkolleg bzw. die Ablegung der "Feststellungspri-
fung" oder den Direktzugang zum Hochschulstudium aus, Bei zehnjdhriger Schulbildung
ist noch die weitere Absolvierung von Ausbildungszeiten im Ausland erforderlich, bevor
der Weg iiber das Studienkolleg und die "Feststellungsprifung” zum Hochschulstudium in
der Bundesrepublik Deutschland eroffnet wird. Bei elf jahrigen Schulbildungen wird die
Ablegung der "Feststellungsprifung” gefordert, die den Besuch des Studienkollegs vor-
aussetzt. Bei zwolfjahrigen Schulbildungen ist das Studienkolleg Angebot, nicht Pflicht.
In jedem Fall muB jedoch die "Feststellungsprafung” abgelegt werden. Ausnahmsweise
ist der direkte Hochschulzugang fir Bewerber aus Signatarstaaten der "Europaischen
Konvention iiber die Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse" moglich und far Bewerber,
die durch andere Regelungen begiinstigt sind. Bei dreizehnjihrigen Schulbildungen ist
grundsédtzlich ein direkter Zugang zum Studium in der Bundesrepublik Deutschland chne
Ablegung der "Feststellungspriifung" moglich.

Damit modifiziert das neue Bewertungsschema die bisherigen Bewertungsgrundlagen, die
inzwischen aus verschiedenen Griinden mit erheblichen Diskrepanzen belastet sind. So
ist zum Beispiel der zehnjahrige SekundarschulabschluB aus der UdSSR im Hinblick auf
die Aussiedlerproblematik in die Gruppe NI (Studienkolleg) eingestuft, wihrend der
zwolf jéhrige SchulabschluB aus den USA Uberhaupt nicht beriicksichtigt ist. Der tirki-
sche SekundarschulabschluB nach elf Jahren erméglicht in Verbindung mit der tirkischen
Hochschulaufnahmeprifung den Direktzugang zum Studium in der Bundesrepublik
Deutschiand, wahrend Bewerber aus afrikanischen Staaten mit einer Ausbildungszeit von
dreizehn Jahren iberwiegend das Studienkolleg besuchen und die "Feststellungsprifung"
ablegen miissen.

In der Anlage ist eine Landerliste mit der Gegeniiberstellung der alten und neuen
Hochschulzugangsvoraussetzungen in der Bundesrepublik Deutschland beigefigt.

In dem neuen System wird versucht, die bisherigen Divergenzen dadurch zu beheben,
dafl fur die weitere Ausbildung in der Bundesrepublik Deutschland zundchst einheitlich
auf die Dauer der absolvierten Schulbildung abgestellt wird. Dariiber hinaus sollen mit
Hilfe eines differenzierten Bewertungsrahmens die im Ausland bestehenden Stufen des
Ubergangs von dem Sekundarschulabschluf zur Hochschule erfaft und fur den Zugang zu
den Studienkollegs und den Hochschulen in der Bundesrepublik Deutschland herangezo-
gen werden. Damit ergénzt das neue System die bisherige Zugangsregelung, die sich
ausschlieSlich auf den Vorbildungsnachweise stitzte, der im Heimatland des Bewerbers
ein Hochschulstudium unmittelbar "ermoglichte", was im Endergebnis auf das Pendant
zur deutschen Hochschulzugangsberechtigung hinauslief. In den meisten ausléndischen
Ausbildungssystemen existiert dieser Ausgangspunkt aber nicht mit der erforderlichen
Deutlichkeit. Vielmehr gibt es gleitende Ubergange von der Schule zur Hochschule, fiir



die zwar der SekundarschulabschluB eine unentbehrliche Voraussetzung ist, der aber
durch weitere Priiffungen und Qualifikationsfeststellungen erganzt wird. In Zukunft soll
mehr auf diese auslindisches Zusatzqualifikationen zuriickgegriffen werden, soweit sie
fir den Hochschulzugang in der Bundesrepublik Deutschland aussagekréftig sind. Unbe-
riicksichtigt bleiben aber auslindische Zusatzverfahren, bei denen sich qualitative Krite-
rien nicht von anderen Aspekten - Numerus-Clausus-Kriterien, politischen oder ideologi-
schen Komponenten - trennen lassen.

Unabhangig von diesen Uberlegungen soll zukinftig insbesondere in den Studienkollegs
eine groBere Flexibilitit vorgesehen werden, um ausléndische Studienbewerber entspre-
chend ihrer individuellen Fahigkeit in das deutsche Ausbildungssystem einzugliedern. Die
bisherige schematische Zuordnung von Sekundarabschlissen eines Staates zu einer be-
stimmten Bewertungsgruppe konnte diese individuelle Komponente ebenso wenig erfas-
sen, wie die Unterschiede in dem Niveau der einzelnen Schulen, die in vielen Léndern
betrachtlich sind. Qualitativ bessere Bewerber sollen zukinftig die "Feststellungsprii-
fung" frither als nach einem Jahr ablegen konnen.

1. Zur Anerkennung auslindischer Sekundarschulabschlisse (Ziffer 1)

a) Zehnjahrige Ausbildungen

Bei zehnjahrigen Schulbildungen erscheint die Absolvierung von zwei erfolgreichen
Studienjahren im Ausland erforderlich, um die notwendigen Voraussetzungen far
eine weitere Ausbildung im Studienkolleg zu schaffen. Ausnahmsweise kann die
Zulassung zum Studienkolleg bereits nach einem Studienjahr erfolgen, wenn der
Hochschulaufnahme im Ausland eine Aufnahmepriifung mit hohen Anforderungen
vorausgeht, die alle Studienbewerber absolvieren missen (z.B. UdSSR und China).
Damit wird die Parallele hergestellt zu den elfjdhrigen Schulbildungen, die eben-
falls einen unmittelbaren Zugang zum Studienkolleg eréffnen.

Der zehnjahrige SekundarschulabschluB aus der UdSSR war bisher im Hinblick auf
die besondere Situation der Aussiedler als unmittelbare Zugangsmoglichkeit zumn
Studienkolleg anerkannt (Bewertungsgruppe 1il). Diese Einordnung erfolgte u.a., um
fur Aussiedler in Numerus-Clausus-Fachern im Hinblick auf die Durchschnittsno-
tenberechnung und die Wartezeiten giinstigere Zulassungsbedingungen zu eréffnen.
Dies kann aber auch durch eine Anderung des entsprechenden Beschlusses der Kul-
tusministerkonferenz vom 09.09.1985 erreicht werden, ohne daB der Sekundar-
schulabschluB der UdSSR wie bisher als Zugangsvoraussetzung zum Studienkolleg
eingestuft bleiben muB.

Ein Direktzugang zur Hochschule in der Bundesrepublik Deutschland kommt fir
Studienbewerber aus Landern mit 10jahriger Schulbildung dann in Betracht, wenn
sie eine zusatzliche Studienzeit im Ausland von drei Jahren erfolgreich absolviert
haben. Auch hier ist als Ausnahmeregelung vorgesehen, dal} eine Aufnahme in das
Hochschulstudium bereits nach zwei Studienjahren erfolgen kann, wenn im Ausland
elne Hochschulaufnahmeprifung mit hohen Anforderungen vorausgegangen war,



b)

c)

Die Hochschulen haben dariiber hinaus jetzt schon die Moglichkeit, besser qualifi-
zierte Bewerber nicht nur in das Erstsemester, sonders bereits in ein hdheres Se-
mester einzustufen. Die Hochschulen sollten von dieser Moglichkeit zukGnftig ver-
stérkt Gebrauch machen, soweit die Vorbildung des Bewerbers dies zuldBt.

Elfjshrige Ausbildungen

Die hier geforderte Ablegung der "Feststellungspriifung”, der der Besuch des Studi-
enkollegs vorausgeht, betrifft Studienbewerber aus den Léindern: Brasilien (III),
Bulgarien (Ill), Irland (Europaische Konvention), Nordkorea (nicht bewertet), Ko-
lumbien (IlI), Peru (III), Tiirkei (Europaische Konvention) und Venezuela (III).

Der Sonderfall der Tirkei, deren SekundarschulabschluBzeugnisse aufgrund der
"Européischen Konvention iilber die Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse" eine be-
sondere Anerkennung genieBen, wird in der vorgesehenen bilateralen Vereinbarung
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Tirkei sowie iiber die Anderung
der "Europaischen Konvention ilber die Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse" gere-
gelt (s. auch unter e)).

Studienbewerber mit einer elfjahrigen Schulausbildung, die bereits ein zweijihriges
erfolgreiches Studium im Ausiand absolviert haben, kénnen von den Hochschulen in
der Bundesrepublik Deutschland direkt zum Studium zugelassen werden. Im Gbrigen
wird wegen der weiteren Einzelheiten der Zulassung auf die Begriindung zu den
entsprechenden Regelungen bei den zehnjahrigen Schulbildungen verwiesen (S. 7,
8).

Zwolfjahrige Ausbildungen

Die Regelung betrifft die Mehrzahl der auslandischen Studienbewerber. Die Able-
gung der "Feststellungsprifung” ist verbindlich vorgesehen; der vorbereitende Be-
such im Studienkolleg ist Angebot, aber nicht Pflicht. Der Studienbewerber hat die
Wahlméglichkeit zwischen der direkten Ablegung der "Feststellungspriiffung" und
dem vorherigen Besuch eines Studienkollegs.

Ausnahmsweise ist der Direktzugang zum Studium fiir Bewerber aus Landern vor-
gesehen, die der "Europidischen Konvention iiber die Gleichwertigkeit der Reife-
zeugnisse" angehdren:

Belgien, Danemark, Frankreich, Griechenland, Israel, Jugoslawien, Malta, Neusee-
land, Niederlande, Norwegen, Osterreich, Portugal, Schweden, Spanien und Zypern
{s. auch unter e)).

Ferner berechtigten bisher die SekundarschulabschluBzeugnisse der Lander Finn-
land und Chile unmittelbar zum Hochschulzugang (Gruppe 1), die nun entsprechend
der Neuregelung zu behandeln wiren, Uber eine Ausnahmeregelung hitte zunichst
die Arbeitsgruppe "Bewertung auslindischer Ausbildungsnachweise und Hochschul-
zulassung auslandischer Studienbewerber" zu entscheiden.



d)

Die Neuregelung gilt fir die Bewerber aus den folgenden Landern, die bisher be-
reits die "Feststellungspriifung” ablegen muBten. Diese Lander waren entsprechend
einer frilheren Gruppeneinteilung noch in die Lander der Gruppe II (Ablegung der
Feststellungsprifung ohne Besuch des Studienkollegs) und der Gruppe M (Pflichtbe-
such des Studienkollegs) eingeteilt. Diese Unterscheidung wurde dann durch Be-
schluB der Kultusministerkonferenz vom 21.9.1971 aufgehoben, der das Studienkol-
leg als Angebot fiir Bewerber aus allen Landern vorsah. Bei den nachfolgenden
Landern wird nicht mehr zwischen Gruppe II und III unterschieden, wie es jetzt
noch in der nachfolgenden Auflistung angegeben ist. Die Bewertung in dem neuen
Bewertungsrahmen ergibt sich aus der Tabelle, die im Anhang beigefiigt ist. Es
handelt sich um folgende Léander:

Agypten (III), Athiopien (nicht bewertet), Afghanistan (IlI), Argentinien (1), Au-
stralien (III), Bahrain (IlI), Bangladesch (nicht bewertet), Bolivien (IiI}, Botsuana
(nicht bewertet), Burundi (I}, Costa Rica (111), Dominikanische Republik (111), Ecua-
dor (III), Fl Salvador {IlI), Guatemala (1), Guinea (Ill}, Honduras (IlI), Indien (1I1),
Indonesien (1), Irak (III}, Iran (111}, Japan (1), Jemen (Nord) (IIl), Jemen (Sid) (11D,
Jordanien (1lI), Kanada (1I), Katar (Iil), Komoren (111), Korea (Sud) (1), Kuba (i11),
Kuweit (III), Laos (nicht bewertet), Lesotho (nicht bewertet), Libanon (1I), Liberia
(nicht bewertet), Libyen (nicht bewertet), Madagaskar (1), Malawi (nicht bewer-
tet), Mali (II), Marokko (II}), Mexiko (11), Nicaragua (IIl), Pakistan (nicht bewertet),
Panama (III), Papua Neuguinea (I}, Paraguay (1), Polen (llf), Ruanda {II), Ruméni-
en (III), Saudi-Arabien (I1I), Stdafrika (1), Syrien (lH), Taiwan {nicht bewertet),
Thailand (I11), Tschechoslowakei (III}), Ungarn (1), Uruguay (II1), USA (nicht bewer-
tet), Vietnam (II) und Zaire {1II).

Studienbewerber mit einer zwolfjahrigen Schulbildung, die im Ausland bereits ein
Jahr studiert haben, konnen direkt zum Studium zugelassen werden. Bisher wurde
hier noch entsprechend den urspriinglichen Bewertungsgruppen II und I zwischen
den Landern mit besserem und weniger gutem Ausbildungssystem unterschieden.
Bewerber aus Lindern mit weniger gutem Ausbildungssystem (IlI) wurden erst nach
einem zweijahrigen Hochschulstudium im Ausland direkt zum Studium zugelassen,
wihrend fir Studienbewerber aus Lindern mit dem besseren System (1I) dies be-
reits nach einem Jahr méglich war. Die Hochschulen kénnen sich dabei durch die
Zentralstelle fir ausiandisches Bildungswesen beraten lassen.

Dreizehnjahrige Ausbildungen

Die Absolventen aus Laéndern mit dreizehnjdhrigen Ausbildungen sollen - wie es
bisher schon weitgehend der Fall war - in Zukunft grundsatzlich direkt zum Studi-
um zugelassen werden. Es handelt sich um folgende Li#nder, wobei die bisherige
Finstufung (Gruppe I: direkter Hochschulzugang, Gruppe 11: "Feststellungsprifung")
jewells in Klammern angegeben ist:



Algerien (1), Bahamas (I), Barbados (I}, Benin (11}, Burkina Faso (Il), Elfenbeinkiiste
(1), Gabun {I), Gambia (I), Ghana (1), Grofbritannien (1), Guayana (i), Hong Kong (I),
Istand (I), Italien (1), Jamaika (1), Kamerun (1), Kenia (I}, Kongo (II}, Luxemburg (I},
Malaysia (I}, Mauretanien (11), Niger (II), Nigeria (I}, Schweiz (I), Senegal (I), Sierra
Leone (I), Simbabwe (I}, Tansania (II), Togo (1I}, Tschad {II), Tunesien (II), Uganda
(I) und Zentralafrikanische Republik (I1).

Die Arbeitsgruppe "Bewertung auslidndischer Ausbildungsnachweise und Hochschul-
zulassung auslandischer Studienbewerber" kann bei einzelnen Lindern entscheiden,
ob kiinftig die Ablegung der "Feststellungsprifung” erforderlich ist.

Das Studienkolleg ist Angebot fir diejenigen Studienbewerber, die die Feststel-
lungspriifung abzulegen haben.

e)  SekundarschulabschluB aus Signatarstaaten der "Europaischen Konvention iiber die
Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse”

Inhaber von Hochschulzugangsberechtigungen aus "Konventionsstaaten" haben
grundsitzlich Direktzugang zum Hochschulstudium. Dieser kann auch durch andere
zwischenstaatliche Vereinbarungen gewahrleistet sein. Andererseits kann es sein,
daBl eine Hochschulzugangsberechtigung aus "Konventionsstaaten" wegen materiel-
ler Unterschiede noch einer Bestatigung durch die Feststellungsprifung bedarf
(siehe die Zweite Erklarung zur Anwendung der Europaischen Konvention.)

Insofern ist der Direktzugang zum Studium fiir Bewerber aus Lindern vorgesehen,
die der "Europaischen Konvention iiber die Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse"
angehoren:

Belgien, Déanemark, Frankreich, Griechenland, Israel, Jugoslawien, Malta, Neusee-
land, Niederlande, Norwegen, Osterreich, Portugal, Schweden, Spanien und Zypern.

Der Sonderfall der Tirkei, deren SekundarschulabschluBzeugnisse aufgrund der
"Europaischen Konvention {iber die Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse” eine be-
sondere Anerkennung genieBen, wird in der vorgesehenen bilateralen Vereinbarung
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Tiirkei sowie iber die Anderung
der "Européaischen Konvention iiber die Gleichwertigkeit der Reifezeugnisse" gere-
gelt.

2. Zur Beriicksichtigung auslandischer Zusatzqualifikationen

Ziffer 2 regelt die Ubernahme von Qualifikationen, die im Ausland zuséitzlich zum Se-
kundarschulabschlul gefordert werden, fir den Hochschulzugang in der Bundesrepublik
Deutschland. Es handelt sich dabei u.a. um Testverfahren, Aufnahmepriifungen und No-
tenerfordernisse, die dazu dienen, aus dem Kreis der Studienbewerber die besser geeig-
neten Bewerber auszuwihlen. Die Verfahren kénnen auch durch die besondere Situation
im Herkunftsland - Numerus-Clausus, politische und ideologische Momente - beeinfluit
sein.



Bei Qualifikationsverfahren, die sich im Ausland an den Sekundarschulabschluf an-
schlieBen, ist folgendes zu beriicksichtigen: Es erscheint nicht angebracht, in den Fal-
len, in denen eine "Hochschulzugangsberechtigung" im deutschen Sinn haufig erst mit
der Immatrikulation nachgewiesen wird, fir den Hochschulzugang in der Bundesrepublik
Deutschland den lmmatrikulationsnachweis zu fordern. Damit bestiinde eine nicht ver-
tretbare Abhangigkeit von den ausldndischen Verfahren, vor allem bei Verfahren mit
Numerus-Clausus-Charakter oder mit politischen oder ideologischen Komponenten, Au-
Berdem wiirde der Kreis der qualifizierten Studienbewerber zu stark eingeschrénkt.

Auf der anderen Seite ist es nicht vertretbar, allein den Sekundarschulabschluf fur den
Zugang zu den Studienkollegs oder den Hochschulen maBgeben sein zu lassen. Denn dann
besteht die Gefahr, daB unqualifizierte Bewerber in erheblicher Zahl den Zugang zum
Studienkolleg beantragen.

Es wird hier ein Mittelweg eingeschlagen, bei dem auf auslandische Zusatzverfahren
abgestellt wird, soweit sich in ihnen qualitative Kriterien von anderen trennen lassen.
Ist diese Trennung moglich, dann sollen diese Verfahren auch firr den Hochschulzugang
in der Bundesrepublik Deutschland herangezogen werden. Sind in diesen Verfahren jed-
och fachliche und politische oder ideologische Komponenten untrennbar vermischt, dann
miissen diese Verfahren aufler Betracht bleiben. Statt dessen sollen dafiir an den auslén-
dischen SchulabschluB bestimmte Anforderungen gestellt werden. Diese Anforderungen
orientieren sich an dem Schultyp, der Zah! der Féacher und der Dauer der Ausbildung in
diesen Fachern. Soweit die auslandischen Sekundarschulabschlisse nur eine einge-
schrankte Hochschulreife vermitteln, gilt die auslandische Hochschulzugangsvorausset-
zung in der Bundesrepublik Deutschland nur in der eingeschrankten Bedeutung.

Buchstabe c) enthalt eine Sonderregelung fir den Fall, daB sich aus ausléndischen Se-
kundarschulabschliissen oder Qualifikationen keine eindeutige Empfehlung herleiten 146t
oder die notwendigen Informationen fehlen. In diesen Fallen kann von Studienbewerbern,
die in der Bundesrepublik Deutschland die Feststellungsprifung abzulegen haben, eine
Aufnahmeprifung fir das Studienkolleg oder die Absolvierung eines Probehalbjahrs im
Studienkolleg gefordert werden.

3. Zur Fachbindung (Ziffer 3)

Die Zulassung zum Studienkolleg und den einzelnen Kursen richtete sich bisher nach der
Fachbindung des ausldndischen Sekundarschulabschlusses und den in den auslédndischen
Hochschulaufnahmeverfahren festgelegten Fachbindungen, die teilweise sehr eng waren.
Die fachlichen Studienméglichkelten auslandischer Studienbewerber sollen sich zukiinftig
nach dem Kurs des Studienkollegs bzw. dem Schwerpunkt der "Feststellungspriiffung”
richten. Der auf diesem Weg getroffenen Qualifikationsfeststellung ist insoweit eine
hohere Bedeutung beizumessen als den entsprechenden Qualifikationsfeststellungen aus
dem Herkunftsland. Zu diesem Zweck muf noch eine Korrespondenzliste zwischen den
Kurs- und Prifungstypen der Studienkollegs und den deutschen Studienféchern von der
Arbeitsgruppe "Bewertung auslandischer Ausbildungsnachweise und Hochschuizulassung
auslandischer Studienbewerber” hergestellt werden, wie sie bereits in einigen Bundeslan-
dern besteht.



Erfolgt die Immatrikulation aufgrund von Studienzeiten, die im Anschluf an.den Sekun-
darschulabschluB im Ausland absolviert wurden, so besteht eine Fachbindung fir die im
Ausland studierte Studienrichtung wie firr verwandte Studienrichtungen.

4. Besonderer Fachhochschulzugang

Fir den Zugang ausléndischer Studienbewerber zum Studium an Fachhochschulen wird
nach der "Rahmenordnung fir auslandische Bewerber um ein Studium an Fachhochschu-
len in der Bundesrepublik Deutschland" (KMK-BeschiuB vom 1.6.1979 i.d.F. vom
26.4.1985) nicht zwischen "Universitats"- und "Fachhochschulreife” differenziert, son-
dern auf den Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung im Heimatland abgestellt (Zif-
fer 2.2). Das soll auch kiinftig so bleiben.

Eine sinnvolle Beratung der ausliandischen Studienbewerber firr den Besuch einer Fach-
hochschule oder einer Universitit, Technischen Universitit, Technischen Hochschule
oder einer auf bestimmte Studienrichtungen spezialisierten Hochschule ist aber er-
wiinscht und sollte schon frithzeitig in Abstimmung mit den fir die Bewertung zustén-
digen Stellen erfolgen. Aus der Wahl des auslandischen Studienbewerbers fiir eine be-
stimmte Hochschule bzw. ein gewinschtes Studium ergibt sich das jeweils in Frage
kommende Studienkolleg von selbst.

Uber die bislang fir Absolventen bestimmter Ausbildungseinrichtungen mit technischer
Ausrichtung bestehenden begrenzten Studienméglichkeiten hinausgehend wird die allge-
meine Einfihrung einer gesonderten Fachhochschulzugangsberechtigung nicht fiir sinn-
voll gehalten. Einzelfallregelungen, die im entwicklungspolitischen Interesse liegen,
bleiben unberiihrt.

5. Mégliche Auswirkungen der Offnung der Studienkollegs fiir alle Gruppen _auslandischer
Studienbewerber

Der neue Bewertungsrahmen sieht vor, da8 der Besuch des Studienkollegs fiir Absolven-
ten 10jahriger und 1]jahriger auslandischer Schulbildungen vor der Ablegung der Fest-
steliungspriifung erfolgt, fir Absolventen 12jihriger und solcher 13jihriger Schulbildun-
gen, die noch einer Bestitigung durch die Feststellungsprifung bedirfen, als Angebot
vorgesehen sein soll.

Es kann nicht ausgeschlossen werden, daB daraufhin zunichst eine groflere Anzahl aus-
landischer Studienbewerber dieses Angebot nachfragen wird als bisher. Bei einem ent-
sprechenden weiteren Ausbau der Studienkollegs koénnten nicht unerhebliche Ko-
stensteigerungen damit verbunden sein. Andererseits konnte durch die vorgesehene Fle-
xibilisierung der Ausbildung im Studienkolleg (Zulassung bereits zum 2. Semester auf-
grund einer besonderen Priifung, ErlaB8 der Teilnahme an bestimmten Fiachern wegen
mindestens ausreichenden Ergebnisses in dieser Priifung) und die Moglichkeit zur friihe-
ren Absolvierung der Feststellungsprifung méydcherweise auch in manchen Kursen der
Studienkollegs ein gewisser Freiraum entstehen, der die Aufnahme der oben genannten
weiteren Interessenten ohne erhebliche zusétzliche Kosten ermoglichen wiirde.



Insgesamt gesehen ist daher gegenwirtig kaum abzuschéatzen, inwieweit sich die Off-
nung der Studienkollegs fir alle Bewerbergruppen und die Flexibilisierung der Ausbil-
dung in den Studienkollegs sowie die Moglichkeiten einer vorgezogenen Absolvierung der
Feststellungsprifung auf die Belastung der Studienkollegs auswirken wird.

Fir die Lander wird es daher nach Umsetzung des neuen Bewertungsrahmens wichtig
sein, durch Beobachtung der Belegung der Studienkollegs festzustellen, inwieweit sich
die Zahl der Studienkollegiaten nach oben oder nach unten verandert und welche Kon-
sequenzen aus einer solchen Entwicklung zu ziehen sind.



Werner Nell

Studieren in der Zitadelle?

Die Krise der Entwicklungstheorien und die Verlage-
rung politischer Praferenzen haben auch Foigen fiir
Curriculum und Selbstverstandnis der Studienkollegs

Nicht nur in den ostdeutschen, sogenannten "neuen” Bundeslindern
haben es Fremde, zumal wenn sie anders aussehen als der einheimische
"bleiche" Bevolkerungstyp derzeit schwer. Auch die Biirger, vor allem
aber die fir Entscheidungen und Akzente verantwortlichen Repriasen-
tanten des politischen Systems und der Behérden in den sogenannten
"alten" Bundeslindern wenden der Problemstellung, wie Menschen aus
verschiedenen Landern, Kontinenten, Kulturen, Geschichten und Klassen
miteinander ihr Leben auf der ecinen FErde abstimmen konnen und
miissen, derzeit den Riicken zu. Zumindest haben sie dort keine Ohren,
wie die Bundesregicrung dies gegeniiber der von ihr eingesetzten Auslin-
derbeauftragten Liselotte Funke jiingst erkennen lieB. Wurde diese durch
Nichtbeachtung ihrer Erkenntnisse zum Riicktritt gezwungen, so brachten
es Bundesregicrung und Offentlichkeit konsequenterweise dahin, auch
diesen nicht zu beachten.
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Wenn wir davon ausgehen, daB sich an der Institution der Auslanderbe-
auftragten nicht nur Steuergelder, schlechtes Gewissen und Sonntagsred-
ner, sondern auch reelle Erwartungen festmachen lieBen, so stellt das
Verschwindenlassen der Beauftragten und ihrer nicht unméaBigen Forde-
rungen und Vorschlige im Sommerloch 1991 ein Symptom dar. Bestand
doch deren anstdBige Forderung in nichts anderem als darin, die reale
Situation der Bundesrepublik als einer Gesellschaft, in der Menschen
unterschiedlicher Herkunft und Kulturen, Haar-, Augen- und Hautfarbe
neben- und miteinander leben (miissen), anzuerkennen und das politische
Handeln entsprechend realistisch darauf einzustellen. "Tatsichlich ist die
Bundesrepublik Deutschland heute ein Einwanderungsland; sie unter-
scheidet sich von klassischen Einwanderungslindern nur dadurch, daB die
Einwanderung ungeregelt und nicht kontingentiert erfolgt. (...) Gerade
diese Tatsache lost in der deutschen Bevolkerung Amngst aus, dic
wiederum die Politiker hindert, klare politische Ziele zu formulieren.’
(L. Funke, zit. FR vom 27.3.1991). Hier geht es um Menschen, deren
Probleme und Anspriiche schon deshalb auch durch Abwendung und
Schweigen nicht so ohne weiteres von dor Tagesordnung verdringt
werden konnen, weil diese Menschen zu mehreren Millionen bereits in
der Bundesrepublik leben und Reaktionen nach dem Muster "Auslander
raus" micht zuletzt der Bundesrepublik selbst schweren Schaden zufiigen
wiirden (vgl. H. GeiBler 1990, S. 156ff)), wenn sie denn iiberhaupt
durchfithrbar wiren, ohne daB der Staat zu den Mafinahmen der faschi-
stischen Vergangenheit (Sammellager, gesetzliche Regelungen von der
Art der "Niirnberger Gesetze", Deportationen) greifen miifite und damit
seine Legimitat als fretheitliche demokratische Gesellschaftsform® verlore
(vgl. dazu L. Hoffmann 1990, S. 611£.).

1 Wahrend ich dies schreibe, fallt mir auf, daB einem bosen Blick diese MaBnahmen bekannt
vorkommen miussen: Gibt es nicht Sammellager - aber nur fiir Asylbewerber? Natiirlich
gibt es keine Rassegesetze mehr. Aber, s0 schreibt der franzosische Deutschland-Korre-
spondent von "Le Monde® am 5. Juli 1991 in der "Zeit" itber das deutsche Staatsbiirger-
schaftsgesetz: "Wie kann ein Land, das auf seine Modernitit stolz ist, noch mit diesem
volkischen Relikt leben, das Blutrecht heift? Einem Recht, das die Nachkommen
schwibischer Bauern, die vor zwei Jahrhunderten in die Steppen ZentralruBlands ausge-
wandert sind, privilegiert und das dic Kinder turkischer Einwanderer in Kreuzberg
verstéBt, die keinen anderen Horizont kennen als das Cottbuser Tor oder den Kurfiir-
stendamm? Das Bodenrecht, wie es in Frankreich angewendet wird, das allen Kindern, die
auf franzosischem Boden geboren werden, ermdglicht, die Staatsbiirgerschaft ihrer Wahi-
heimat zu erlangen, scheint mir jenen Anspriichen an Moral und Humanitét gerecht zu
werden, die uns die Aufklirung hinterlassen hat." (L. Rosenzweig 1991, S. 5). Wie lassen
sich schlieBlich - fiir die Betroffenen - Abschiebungen und Deportationen unterscheiden?



Demgegeniiber nimmt sich die Gruppe einiger tausend auslindischer
Studienbewerber und Langzeitstudenten aus auBereuropiischen Lindern
im Bildungssystem und in der Gesellschaft der Bundesrepublik recht klein
aus, und es nimmt nicht wunder, daB auf sie in der derzeitigen Situation
so gut wie gar keine Aufmerksamkeit gewendet wird. Vielmehr scheint es
hier so zu sein, dafl die Probleme, bei manchen immer auch noch die
Genugtuung, angesichts der deutschen Einigung dahin gefithrt haben, daf3
nunmehr die Situation auslindischer Mitbiirger ebensowenig mehr in
Betracht gezogen wird, wie die Lage in anderen Lindern und Kontinen-
ten, zumal dort, wo tdglich nur Katastrophen- und andere Schreckens-
meldungen auf Wahrnehmung warten. "Seit der Einheit", so notiert Luc
Rosenzweig in durchaus wohlwollender Weise, "scheint es, als stiirben
weniger Baume als zuvor, als seien die Atomkraftwerke weniger bedroh-
lich, die Ménner ein bichen weniger chauvinistisch." (L. Rosenzweig
1991, S. 5).

Vor einem in dieser Art umrissenen Hintergrund soll nun im folgenden
die Situation der Studienkollegs ndher betrachtet werden. Deren weit-
gehend unbeachtete, z. T. auch miBliche Stellung wird nun allerdings
nicht allein durch die Zusammenhinge und Folgen der deutschen Einheit
etkldrt werden kdnnen. Vielmehr sind drei sehr unterschiedlich angelegte
Sachverhalte dafiir verantworthch, daBl die in der zweiten Halfte der
1980er Jahre festzustellende Innovationsbereitschaft der Studienkollegs
1m Begriff ist, zu versanden. Der deutsche EinheitsprozeB zeigt sich in
diesem Zusammenhang dann eher als ein Gespinst, das die unterschiedli-
chen Faktoren und Handlungsbereiche durchdringt, bzw. so iiberzieht
(und auch die Beobachter einhilllt), daB die Wahrnehmung ecinzelner
Faktoren und Fragen behindert wird. Auf die beiden ersten Entwicklun-
gen, namlich

(1) die Praferenzverlagerungen im entwicklungspolitischen Denken und
damit einhergehend eine Krise der Entwicklungstheorien und
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Damit verbunden war/ist auch, daB sich die Studienkollegs als Teil der auf
die globale Entwicklung der Weltgesellschaft(en) bezogenen Handlungs-
ansitze (vgl. hierzu Elsenhans 1990, S. 330 - 352) verstanden”. Dies galt
sunichst im Sinne des bis in die 1960er Jahre hinein bestimmenden
Modernisierungsmodells, nach dem Entwicklung sich als Nachahmung
des Modernisierungsprozesses der Industriestaaten iiber die Steigerung
von Industrieproduktion, den Ausbau von stidtischen Lebensformen und
Infrastruktur sowie einen Anstieg der Investitions- und Sparquoten
vollziehen sollte. Dieser Ansatz wurde dann im Laufe der 1970er Jahre
durch die "Grundbedarfsstrategie', theoretisch durch eine Zunahme des
Interesses an der sogenannten "Dependencia’-Theorie abgelost (vgl. dazu
die beiden einfluBreichen Reader D. Senghaas 1972 und Senghaas 1974).
In der Folge verlagerten sich die Schwerpunkte der Entwicklungspolitik
auf die Entwicklung der landlichen und stadtischen Unterschichten.

In beiden Fillen fiel den Studienkollegs eine wichtige Rolle zu, die, wenn
auch nicht in der Gesellschaft oder im politischen Sektor bemerkt oder
anerkannt, hieraus zumindest ihr Selbstverstandnis ableiten konnten. So
galt es zunichst im Zusammenhang der Modernisierungstheorie als
unerlaBlich, westlich gebildete Eliten zu erzeugen, die dann die Moderni-
sierung der Entwicklungsgesellschaften durchfithren konnten, wahrend es
im Rahmen der Grundbedarfsstrategie eher darum gehen mublte, Exper-
ten fiir angepafite "mittlere" Technologien, landwirtschaftliche Entwick-
lung, das Leben in landlichen Raumen, autozentrierte Entwicklung und
hier nicht zuletzt Landwirtschaftshelfer, Sozialplanerinnen und Sozial-
arbeiter auszubilden. Nun war in den Studienkollegs immer wenig Platz
(und Zeit), explizit Positionen im Rahmen von Entwicklungstheorien und
-politik zu bestimmen. Gleichwohl begann Ende der 1960er Jahre und in
der Folge stirker noch ausgepragt, eine Phase bewuBterer Positions-
bestimmung, nicht zuletzt damit verbunden, daB Entwicklungshilfe in der
Zeit der sozialliberalen Koalition ein starker die Offentlichkeit beschafti-
gendes Thema wurde (vgl. Eppler 1971).

> Fur die Geschichte der Studienkollegs vgl. Lernen und Lehren 1985; dort S. 33ff. auch
Hinweise zur wirtschaftlichen Bedeutung des Langzeitstudiums von Auslindern. Hinter-
grund und Geschichte der westdeutschen Entwicklungspolitik werden - auch in der Situa-
tion der Konkurrenz zur DDR - dargestellt bei A. Buro 1975, S. 328 - 348; R. Rode 1982,
S.19 - 46 und R. Tetzlaff 1982, S. 49 - 108.

101



(2) die gesellschaftlichen Verdnderungen und globalen Tendenzen, die
innergesellschaftlich seit der Mitte der 1980er Jahre mit dem Begriff
der "Risikogesellschaft” (U. Beck 1986) erfaBt und in ihren globalen
Folgen im Bild der "Zitadellenkultur” (O. K. Werckmeister 1989)
angesprochen werden konnen, gehe ich insoweit, als sie zur Anre-
gung propddeutischer und curricularer Fragen im Studienkolleg
anregen konnen, ausfithrlicher ein.

Ein drittes Thema, nimlich

(3) die immer noch im Rahmen der Studienkollegs ungeklirte und auch
zwischen den Studienkollegs zu wenig abgestimmte Frage, welchen
Stellenwert sie als studienpropadeutische Einrichtungen einnehmen
wollen (Kopie oder Kurzfassung der Sckundarstufe I oder bspw.
eigenstdndiges Propadeutikum), wird zum SchluB im Hinblick darauf
angesprochen, daf3 die Befunde von (1) und (2) hierzu einen Hinweis
geben konnen.

Im Zentrum stehen der erste und der zweite Abschnitt, die auf die
Binnenlage der westlichen Industriegesellschaften eingehen und
diese als mitunter fatale oder kontra-produktive Rahmenbedingung
fir einen interkulturellen, emanzipativen Lernzusammenhang
ansprechen.

1.

Die derzeit ungeklarten Fragen beziiglich der Aufgaben und Inbalte der
Studienkollegs sind zentral mit der Lage im Bereich der Entwicklungs-
politik und der diese z. T. begleitenden, z. T. auch kontrastierenden
Entwicklungstheorie verkniipft. Von Anfang an waren die Studienkollegs
auf Studienwillige vornehmlich aus den sogenannten "Dritte-Welt-
Liandern" bezogen. Ihre Existenz war immer wieder auch damit begriindet
worden, da3 die Bundesrepublik - anders als die "klassischen" Kolonial-
miéchte England, Frankreich und Spanien - keine direkten Verbindungen
zu den ehemals kolonialisierten Lindern Afrikas, Asiens und Latein-
amerikas batte und dadurch, verstarkt noch durch die damit gegebene
sprachliche Situation, auch der Kontakte entbehrte, die fiir eine export-
orientierte Wirtschaft und eine um Freihandel, Frieden und gerechten
Ausgleich bemiihte Politik gebraucht wiirden.
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Im Grunde sind die Impulse aus dieser Zeit, so sehr sie sich in der
theoretischen und entwicklungspolitischen Diskussion auch verindert
liaben mogen (vgl. U. Menzel 1991a, S. 17£.), noch immer wirksam; hier
machen Studienkollegs keine groBe Ausnahme gegeniiber der Zeitver-
zbgerung in anderen Bildungseinrichtungen (moglicherweise wire der
Waunsch, dies zu dndern, auch ein Argument fiir eine hochschulnihere
Anbindung der Studienkollegs). Im Rahmen dieser Aufnahme entwick-
lungstheoretischer und -politischer Impulse konnten bzw. muflten sich
auch die Studienkollegs nun mit der Frage beschiftigen, inwieweit sie eine
gegeniiber dem herkémmlichen Sekundarbereich II und den obligatori-
schen Deutschkursen verinderte, eigene Aufgabenstellung wahrzunehmen
hatten. Mit einer fiir Bildungsprozesse und Bildungssysteme charakteristi-
schen Zeitverzogerung hat es schlieBlich bis in die 1980er J ahre gedauert,
daB sich hier die Studienkollegs in einer breiteren Diskussion der
Aufgabe bewuBt wurden, ein eigenstindiges Propideutikum zu schaffen
und damit auch ein den spezifischen Aufgaben entsprechendes Curricu-
lum aufzubauen. Solange es im Rahmen "nachholender” Modernisierung
um die Ausbildung "verwestlichter" Experten ging, hatten Studienkollegs
vor allem die Aufgabe, Defizite auszugleichen, die der Ausbildung
entsprechender Experten im Wege stehen mochten, seien diese nun
Wissensdefizite im Bereich der Sekundarstufe oder Deutschkenntnisse.
Da als Ziel ein "Schwarzer mit einer weilen Maske" (F. Fanon) vor Augen
stand, mufiten sich Studienkollegs als Kompensationsinstanzen vor-
kommen. Eines eigenstiandigen Lernmodells bedurfte es solange nicht,
solange die Europdisierung/"Westernization” der Welt im Sinne der west-
lichen Industriestaaten und ibrer Wirtschaftsvorstellungen als Zielvorgabe
galt - von deren nicht vorhandenem UmweltbewuBtsein ganz zu schwei-
gen. Nicht erst der "brain train’, der nach Angaben des UN-Entwick-
lungsprogramms 1991 (UNDP) noch immer vor allem die afrikanischen
Staaten hart trifft: "So arbeiten zum Beispiel vier Fiinfte] der Arzte
Ghanas heute im Ausland.” (A. Zumach 1991, S. 13), sondern vor allem
die sich verschirfende Armut und Unterentwicklung in den &rmsten
Lindern, die sich erweiternde strukturelle Heterogenitat in den mit
grofen Hoffnungen betrachteten sogenannten "Schwellenlindern" wie
Brasilien (vgl. U. Menzel 1991a, S. 10) und eine wachsende Einsicht in die
globalen Folgen der durch Unterentwicklung und Ressourcenverschwen-
dung erzeugten Umweltprobleme fithrten dann im Laufe der 1970er Jahre
zu den oben angesprochenen Anderungen von Zielvorgaben und Strate-
gien im EntwicklungsprozeB (vgl. G. Braun 1991, S. 13f)).
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Fiir die Studienkollegs enthielt dieser ProzeB auch Chancen, das eigene
Profil zu verstirken, zumal die nunmehr auszubildenden Experten auch
von ihrer eigenen gesellschafthichen Lage her differenzierter und betero-
gener - und zahlreicher - in Erscheinung traten (palédstinensische Fliicht-
linge aus Gaza neben der nach wie vor im Studienkolleg anzutreffenden
lateinamerikanischen GroBgrundbesitzerstochter, aber eben nicht mehr
nur Ehtenkinder, sondern auch Frauen und Mainner aus den boliviani-
schen Bergarbeitergebieten, den brasilianischen Favelas, aus den
westafrikanischen GroBstadten und den afghanischen Flichtlingslagern in
Pakistan; tranische, irakische, tiirkische, kurdische und marokkanische
Studienbewerber aus unterschiedlichen Klassen und Regionen neben
ersten Studentinnen und Studenten aus Osteuropa). Die Studienkollegs
wurden so seit den 1970er Jahren zum sensiblen Seismographen welt-
weiter Migrationsbewegungen, politischer und sonstiger Katastrophen -
und wie dieser ohnmichtig gegeniiber der Gewalt der Erdbeben. Dies
zeigte sich erstmals beim Anstieg der iranmischen, irakischen und
kurdischen Studienplatzbewerbungen im Zusammenhang mit dem Beginn
des Golfkriegs von 1980. In der Konsequenz, wenn auch nachhinkend und
widerspriichlich, ergaben sich Veranderungen auch im Lehrgebiude. Es
galt nun - von den Studenten oft miftrauisch wahrgenommen, auch die
ambivalenten Grundlagen der eigenen Wirtschafts- und Gesellschafts-
ordnung zu zeigen, damit auch die Ablidngigkeit der zu vermittelnden
Technik vom Okonomischen Niveau und kulturellen Hintergrund der
westlichen Industriestaaten, und nicht zuletzt die Begrenztheit jeder Art
von wissenschaftlichem Wissen. Im Konkreten ging es nun auch darum,
eine Arztin und einen Medizinstudenten auszubilden, die ihre praktische
Hilfe ohne die Apparatemedizin eines modernen Krankenbauses ausiiben
konnten und wollten, eine Lehrerin, einen Lehrer, die bereit sein wiirden,
ihre Rolle im Rahmen informeller Bildungsunternehmungen von der Art
der von Paolo Freire eingerichteten Armenschulen wahrzunehmen usw.
Nun war nicht mehr der westhche Experte gefragt, sondern ein Mensch,
der in beiden verschiedenen Kulturen und unterschiedlichen Lebens-
welten zu Hause sein sollte.
Damit anderten sich auch die Anspriiche an den Fach- und an den
Deutschunterricht der Studienkollegs. Studienkolleg konnte nicht linger
nur mehr Kompensation sein, sondern zielte auf ein eigenes Propadeuti-
kum, das kompensatorische Elemente zu verbinden hatte mit Aspekten
der Reflexion des interkulturellen Lernprozesses, der Bedeutung
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angepaBter Technologien und eines entsprechend kulturell und sozial
bedingten Wissens und nicht zuletzt der Bereitschaft, die "Grenzen des
Wachstums" der westlichen Systeme als produktiven Impuls zur Kenntnis
zu nehmen. Die Bedeutung eines eigenstindigen BewuBtseins der nicht-
westlichen Welt auch als Thema und Zielbestimmung der Lernprozesse
im Studienkolleg wuchs damit an.

Auf diesem Stand diirfte sich die wohlmeinende Diskussion in vielen
Studienkollegs noch bewegen, und tatsichlich - obwohl sich inzwischen
politisch der Wind gedreht hat und auch in der theoretischen Diskussion
die Rahmendaten fiir eine solche Betrachtung ins Schwanken geraten sind
- lassen die seitdem in der politischen und entwicklungspolitischen
Diskussion vorhandencn Beitrige noch keinen Ansatzpunkt erkennen,
von dem aus sich ein anderes Modell entwickeln lieBe, es sei denn man
wollte zuriick in die fiinfziger Jahre. Wihrend die Entwicklungspolitik
seitens der Regierung pragmatisch vor allem politische Ziele verfolgt, ist
in der entwicklungstheoretischen Diskussion zunichst einmal das grofie
Jammern ausgebrochen (vgl. die Ubersicht de: Titel bei U. Menzel 1991a,
S. 8).

Demgegeniiber erscheint es auch in unserem Rahmen sinnvoll und dring-
lich, mit Ulrich Menzel die Notwendigkeit einer Neuformulierung von
Zielen und einer Bestandsaufnahme der vorhandenen Vorstellungen und
licbgewonnenen Selbstverstandlichkeiten anzuerkennen, sollen die Fragen
cines Langzeitstudiums von Menschen aus Entwicklungsgesellschaften
nicht im Strudel des "Fiaskos der Entwicklungstheorien" (E. Altvater
1989) untergehen. Dies hitte dann zur Folge, dafi die Studienkollegs zur
Weiterarbeit lediglich noch Impulse derart hitten, daB es eben die Insti-
tution gibt, die Lehrerstellen und (bescheidenen) Geldmittel da sind, und
es die vielen einzelnen gibt, die eben durchkommen wollen.

Zu einer solchen Bestandsaufnahme gehdrt auch, einen Blick auf die oben
bereits gestreifte bundesdeutsche Entwicklungspolitik zu werfen, so wie
sie von der Bundesregierung vertreten wird. Hinter der wohlklingenden
Leitlinie "Investition in den Menschen” (C.-D. Spranger 1991, S. 7)
verbirgt sich zunichst einmal nur der Wunsch, Entwicklungshilfe nach
dem Gutdiinken der jeweils eigenen politischen und wirtschaftlichen
Optionen zu verteilen. Der Grundsatz nimmt zwar den Impuls eines
Abschieds von der "groBen Theorie” auf, wendet sich dann aber mit der
Konzentration auf "den Menschen” einer sozialwissenschaftlichen
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Abstraktion allererster Giite zu (vgl. dazu N. Elias 1970, S. 110ff. und
D. Claessens 1980, S. 94ff.). Die Problemlage eines solchen Ansatzes, falls
es ihm denn ein Problem sein kann, umschifft der Minister, indem er mit
Bezug auf sein Programm dann im Einzelfall eine Hilfe fiir Kuba mit dem
Verweis auf die "Menschenrechte" verweigern kann, wahrend sie im Falle
Chinas in dem Verstindnis gewahrt wird, "als sie direkt den Menschen
zugute kommt, dem Umweltschutz oder der wirtschaftlichen Reform des
Landes dient." (C.-D. Spranger, ebenda). Suchten die Studienkollegs nach
einer einfachen, nahezu unerschiitterlichen Begriindung ihrer Arbeit, so
konnten sie sich mit dem Verweis auf den Entwicklungshilfeminister
helfen; der einzelne Studienbewerber ist ja Mensch genug, um eine Hilfe
auf seinem Weg und zu seinem Lebensplan zu rechtfertigen.

Auch die politologisch ausgerichtete Entwicklungstheorie-Diskussion
zeigt sich von emer eher merkwiirdigen Seite: Wo nicht einfacher
Katzenjammer herrscht, finden Wortlaute und Texte Anwendung, die
jederzeit in die Feiertagsrede eines Politikers paBten, allerdings gerade
auf methodische Reflexion oder analytische Operationalisierung weit-
gehend verzichten. Sie entbehren bei aller analytischen Schirfe, die auf
die Destruktion der vorhandenen Entwicklungstheorien verwendet wurde
(vgl. die Kritik an der Grundbedarfsstrategie bei G. Braun 1991, S. 15),
gerade dann des analytisches Denkens und der Kritik, wenn es darum
geht, die offenbare Ratlosigkeit durch wohlgesetzte Worte zu iiberdecken
(vgl. V. Matthies 1991, S. 11 und G. Braun 1991, S. 19). Ein aktueller
Vorschlag zelt gar darauf, unter MiBBachtung der Gewaltprozesse, die mit
der européischen Geschichte und der européischen Expansion verbunden
waren und sind, eurcopaisch westliche EinfluBzonen im WeltmaBstab als
"Treuhandschaften" einzurichten. "Die Treuhinder iibernchinen die
Finanzierung und Durchfithrung der Hilfe inklusive des logistischen und
personellen Apparats und garantieren durch die Entsendung eigener
Expertenstibe, daf3 ausschlieBlich die bedirftigen Adressaten erreicht
werden. Das kann notfalls auch mit einer partiellen und zeitweisen
Einschrankung der Souveranitit der einheimischen Behdrden verbunden
sein." (U. Menzel 1991b, S. 9).
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Angesichts solcher Bezugnahmen auf europdische Sclbstlegitimierung3
und "schlimmes koloniales Erbe" (H. Bithler 1991, S. 7) ist weitere Dis-
kussion dringend erforderlich. Und sie betrifft an zentraler Stelle die
Bildungsmoglichkeiten, damit auch die Funktion der Studienkollegs: "Als
mit Bildungsfragen Beschiftigter”, so schreibt Hans Biihler in seiner oben
angefithrten Kritik an Menzel, "stelle ich mit Entsetzen fest, wie diese
Fragen immer mehr vergessen werden, obwohl in Zukunft weder politisch
gerechte Verhiltnisse in den armen Léndern denkbar sind noch weltweit
moglich sein werden, wenn nicht allen Menschen das Grundrecht auf
Bildung gesichert wird." (H. Biihler, ebenda). Hier konnten gerade wegen
der derzeitigen Strukturverwerfungen Studienkoliegs einen verniinftigen
Platz einnehmen. Nicht nur das Recht auf Bildung verweist auf Moglich-
keiten eincs Lernens von Europa, auch ein Riickblick auf die Ausbildung
der europiischen biirgerlichen Gesellschaften aus einem innerbiirgerli-
chen Grundwiderspruch gibt die Gelegenheit, neu iber die vorhandenen
Entwicklungsbedingungen und -chancen nachzudenken: "Der inner-
biirgerliche Grundwiderspruch, welcher die Entwicklungsdynamik der aus
der Aufklirung hervorgegangenen Gesellschaften in Gang gesetzt und
gehalten hat, ist der zwischen einem Wirtschafts- und einem Menschen-
rechtsfliigel.” (L. Kreutzer 1987) Es kame derzeit darauf an, diese unter-
schiedlichen Handlungsansitze im Hinblick auf ein Curriculum zu
betrachten, daB die Vermittlung von Wissen und die Erkenntnis von
Ratlosigkeit verbindet mit dem Impuls zum Weiterfragen.

2.

Damit schlieBt die Diskussion um Inhalt und Selbstverstandnis der
Studienkollegs an jene Konzeption der "Risikogeselischaft" an, die Ulrich
Beck 1986 zur Analyse der Rahmen- und Umweltbedingungen des Lebens
in fortgeschrittenen Industriegesellschaften vorgelegt hat und die ebenso
auf die Notwendigkeit der Selbstbegrenzung industriegesellschaftlichen
Fortschritts wie auf die unumkehrbare Globalisierung seiner Folgen und
Auswirkungen hinweist: "Modernisierungsrisiken .. besitzen eine
immanente Tendenz zur Globalisierung. Mit der Industrieproduktion

geht ein Universalismus der Gefdhrdungen einher, unabhangig von den

3 Wer jede Woche den "Spiegel” liest und dadurch mit der Korruption und den Skandalen
im Bereich der Europiischen Gemeinschaft und der einheimischen politischen Klasse
vertraut ist, fragt sich, wo Menzel seine *Treuhander" rekrutieren will; Bestechlichkeit,
Spesenrittertum und Lobbyismus sind ja keine Erscheinungen, die auf die Eliten der
"Dritte-Welt-Staaten" beschrinkt sind.
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Orten ibrer Herstellung: Nahrungsmittelketten verbinden praktisch jeden
mit jedem auf der Erde. (...) Diese Globalisierungstendenz LiBt Betroffen-
heiten entstehen, die in ihrer Allgemeiuheit wiederum unspezifisch sind."
(U. Beck 1986, S. 48) Warum also nicht die Berichte iiber die Folgen der
Chemieproduktion, die Beck dem "Spiegel” entnommen hat (vgl. U. Beck
1986, S. 571.), als Texte im Deutsch-, Sozialkunde- oder Chemieunterricht
des Studienkollegs? Hier bote sich ein Ansatz an, facheriibergreifend und
interkulturell Informationen, Fertigkeiten, Sachwissen und Selbstreflexion
miteinander ins Gesprich zu bringen. "In diesem Sinne produziert die
Risikogesellschaft neue Interessengegensitze und eine neuartige Geféhr-
dungsgemeinsamkeit, deren politische Tragfihigkeit allerdings noch vollig
offen ist. In dem MaBe, in dem Modernisierungsgefihrdungen sich
verschirfen, generalisieren und damit noch verbliebene Zonen der Nicht-
betroffenheit aufheben, entfaltet die Risikogesellschaft (im Gegensatz zur
Klassengesellschaft) eine Tendenz zur objektiven Vereinheitlichung der
Betroffenheiten in globalen Gefihrdungslagen. Im Grenzfall sind so
Freund und Feind, Ost und West, Oben und Unten, Stadt und Land,
Schwarz und WeiB, Siid und Nord dem gleichmachenden Ruck der sich
potenzierenden Zivilisationsrisiken ausgesetzt. Risikogesellschaften ...
cuthalten in sich eine grenzensprengende, basisdemokratische Entwick-
lungsdynamik, durch die die Menschheit in der einheitlichen Lage zwili-
satorischer Selbstgefihrdungen zusammengezwungen wird. Insofern
verfiigen Risikogesellschaften iiber neue Quellen des Konflikts und des
Konsenses." (U. Beck 1986, S. 621.)

Dies bietet Ansatzpunkte fiir ein Unterrichtsgeschehen, das gemeinsame,
wenn auch unterschiedliche Perspektiven entwickeln konnte und nicht
mehr lediglich auf einen "trickle down effect' von seiten der Lehrenden
angewiesen ware. Die Orientierung an den Vorstellungen einer Welt-
gesellschaft miBte nicht aufgegeben, aber in ihren Ambivalenzen,
Geféhrdungen und Verantwortlichkeiten ernstgenommen werden. "Das
im Modernisierungsproze8 entfaltete zivilisatorische Selbstgefahrdungs-
potential 1aBt so auch die Utopie einer Weltgesellschaft ein Stiick realer
oder zumindest dringlicher werden.” (U. Beck 1986, S. 63)

Bietet so das Konzept der "Risikogesellschaft" auch fir den Lern- und
Erfahrungszusammenhang der Studienkollegs die Gelegenheit, die in der
fortgeschrittenen Modernisierung und Industrialisierung angelegten
Spannungspotentiale in ihrer weltvernetzenden und weltgefihrdenden
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Bedeutung zu thematisieren, so halte ich den Begriff der "Zitadellen-
kultur" fiir geeignet, das Gefille der Industriestaaten und die Bewulit-
seinslage ihrer Einwohner gegeniiber den nichit zu dieser Staatengruppe
gehorenden "peripheren” Gesellschaften anzusprechen. Noch immer und
moglicherweise schirfer als frither sind Macht, Gliick, Lebenschancen,
Wissen, Partizipations- und Verinderungsmoglichkeiten zwischen den
Lindern und Kontinenten ungleich verteilt; es scheint fast so, als ob die
Menschen in den hochentwickelten Lindern die Bezugnahme auf das
Elend der "Dritten Welt" brauchten, um die in den eigenen Sozialisations-
erfahrungen lauernden Angste und die in der Struktur ihres Wirtschaftens
angelegten Selbstgefahrdungspotentiale (U. Beck, ebenda) in Bilder und
Bereiche zu bannen, die, in der Kultur bearbeitet, damit zugleich zur
politischen Entlastung genutzt werden konnten. "Zitadellen waren
Festungen, von denen aus Stidte, Zentren des Handels, der Kultur und
der Macht nach auBen gegen Angriffe von Feinden und nach innen vor
dem Aufstand ihrer eigenen Bewohner gesichert wurden." (O. K. Werck-
meister 1989, S. 11). Leben in der Zitadelle erlaubt ihren Einwohnern
auch, die Freiheiten zu realisieren, die in der Welt "drauflen” nicht nur
nicht vorhanden sind, sondern gerade als Folge der Interventionen aus
der Zitadelle und als Folge der dort bereits "hausgemachten” Unruhe und
Gewalt nicht realisiert werden konnen.

Vor diesem Hintergrund muB der Bezug auf "den Menschen” als globales
Argument fiir alle Interventionen herhalten, handelt es sich nun um
Waffenverkaufe, Landungsunternehmen, die Sicherung von Olfeldern
oder sonstige Interessen. "DaB die demokratischen Industriestaaten mit
der Aufriistung zugleich die kapitalistische Wirtschaft auf den Héhepunkt
ihrer heute moglichen Produktivitit getrieben haben, hat dieser Wirt-
schaft die politische Legitimitit verschafft, auf die sich die Regierungen
berufen konnen. So ist die Demokratie zur Staatsform der waffenstarren-
den Zitadellengesellschaft geworden. In den Zutrdgerlindern dagegen,
wo die kapitalistische Wirtschaft dem Interesse von Mehrheiten wider-
spricht, wird sie gestiitzt und gefestigt durch abgestufte Formen von
Gewalt, durch Polizeistaaten, Militirdiktaturen, Einparteiendemokratien,
Prisidialregime. Die politische Demokratisierung dieser Lander wird
immer wieder eingeleitet, festigt sich jedoch so lange nicht, wie sie an der
gesellschaftlichen Ungleichheit nichts dndert." (O. K. Werckmeister 1986,
S. 13) Hilfe fiir die Notleidenden (heute vornehmlich in der Dritten Welt)
wird, dhnlich den biirgerlichen und adeligen Wohltatigkeitsbasaren im
Europa vor dem Ersten Weltkrieg, in Form von Sammelaktionen und
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Popmusic-Festivals zum belebenden Faktor der kulturellen Szene ausge-
staltet, ohne daBl die zugrundeliegenden materiellen Bediirfnisse und
Ungleichheiten iiberhaupt noch in Erscheinung treten: "Die schluBllose
Bewegung der Zitadellenkultur, ihr offenes, beliebig aussetzbares Zeit-
und ZukunftsbewuBtsein, bestatigen diesen WirtschaftsprozeB. Dessen
Grundvoraussetzungen von Wachstum und Fortschritt scheinen jeden Tag
von neuem fraghch und stellen sich am nichsten Tag noch einmal her,
iiberschattet von der Sorge um das Ende der Konjunktur. DaB die
Konjunktur dann doch nicht endet, gewihrt keine langfristige Zuversicht.
Und daBl die stindig projektierten Reformprogramme alier Art,
Abriistung und Umschuldung, Hungerhilfe und Drogenbekiampfung,
Arbeitsbeschaffung und Strukturwandel, sich gegen die herrschenden
Interessen mcht durchsetzen werden, wird bei ihrer Erdrterung bereits
vorausgesetzt." (O. K. Werckmeister 1989, S. 24) Insoweit schliefen die
Krise und der Katzenjammer der Entwicklungsdiskussion diese lediglich
an den EinfluBBbereich der "Zitadellenkultur" an.

Bleibt die Frage, welchen Sinn ein Studium in der Zitadelle haben kann,
welche Bedeutung dies fiir die Einwohner der Zitadelle gewinnen mag,
wenn wir von dem Wunsch nach individuellem Wohlergehen einmal
absehen, den wir gerne bei uns, aber nur unfreundlich bei einem "bon
sauvage” feststellen. DalB3 die Rede vom Studium in der Zitadelle keines-
wegs nur eine kulturrdsonierende Metapher bleibt, dafiir sorgen neben
dirckten administrativen FEingriffen und Verordnungen wie bspw. den
Einreise- und Visumsbeschrinkungen, den Hiirden der Zeugnisaner-
kennung und der Vergabe von Stipendienplitzen, den geforderten Finan-
zierungsnachweisen, Aufenthaltsbeschrankungen und Verboten von
Fachwechseln oder Wechseln des Studienorts auch die allgemeinen
Lebensbedingungen m der Zitadelle: Wohnungsnot, Arbeitsverbote oder
lediglich eingeschrinkte Arbeitsmoglichkeiten, Schwierigkeiten beim
Geldtransfer und nicht zuletzt der alltigliche Rassismus zeigen den
Individuen, in welche prekire Lage sie sich mit ihrem Wunsch nach einem
Studium in der Zitadelle begeben haben, und es ist nicht verwunderlich,
daB Regierung, Opposition und eigene Bevolkerung intensiv daran arbei-
ten, die Zugange zur Zitadelle noch weiter zu reglementieren.

Studienkollegs miissen sich bewul3t sein, daBl sie ebenfalis eine dieser
Hiirden darstellen und daB sie im Rahmen einer auf "absolute Sicherheit”
in der Zitadelle zielenden Gesellschafts- und Weltvorstellung die Stelle
eines unsicher bewachten Dienstboten- und Lieferanten-, bestenfalls eines
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Kuriereingangs wahrnehmen. Sie werden dabei in dem MaBe, wie die
Sicherheitsanspriiche und das die Zitadellenkultur konstituierende
KrisenbewuBtsein (vgl. O. K. Werckmeister 1989, S. 14), bzw. die
Notwendigkeiten zur Verdriangung schlechten Gewissens anwachsen,
sunehmenden Verdichtigungen und weitergehenden Kontroll- und
Reglementierungsanspriichen ausgesetzt sein, oder sie werden mit der
Aufgabe betraut, als entsprechende "Weilwaschanlage” sicherzustellen,
daB es genug Représentanten "von drauflen’ in der Zitadelle gibt, die
sowohl unsere Handelsinteressen als auch unsere Hilfsbestrebungen
zufrieden stellen konnen und uns iiberdies der Angste entheben, wie sie
Thomas Bernhards "Jagdgesellschaft” plagen, daB wir nicht dariiber
informiert sind, was die Holzkifer drauBen an Schaden anrichten und an
Feldzigen planen mogen. Zu diesen Aufgaben gehorte dann auch,
daritber zu wachen, daB keine iibermiBige Unruhe in die Zitadelle getra-
gen wird: Ethnodance fiir eine Hungerhilfe auf dem Unifest: ja, Boy-
kottaufrufe vor deutschen Banken, schlimmer noch Einblicke in die
Ambivalenzen und Unsicherheiten unserer Gesellschaft und unseres
Wissens: nein!

3.

Auch wenn die derzeitige politische Landschaft und auch die theoretische
und curriculare Diskussion hier keine Hilfe anbieten, so kann es doch
auch nicht darum gehen, abzuwarten, bis der Wind sich wieder einmal
dreht und moglicherweise neue Hoffnungstrager heranweht. Es mag viel-
mehr fiir die Studienkollegs zunichst darum gehen, die geschilderte
Situation im Sinne eines AnstoBes und einer Bestandsaufnahme aufzuar-
beiten und im Rahmen von Unterrichtsgeschehen vorzustellen, um von
hier aus an der Entwicklung von Perspektiven mitzuarbeiten, deren
Dringlichkeit und deren mogliche Konflikthaltigkeit Bestandteile des
‘Projekte darstellen.

Es mag zur Zeit und auch zum Leben in der Zitadelle passen, daB auch in
den Studienkollegs Unterschiedliches nebeneinandersteht: Ethnodance
und Mittelstufenunterricht hier und Arbeit an einem auf Hochschulpro-
padeutik zielenden Curriculum dort, zum Beispiel in Nordrhein-Westfa-
len. Studienkollegs konnten in dieser Situation einer allgemeinen
Erschopfung der theoretischen Diskussion und einer pragmatisch nur
noch schwach "allgemein-menschlich” ausgepolsterten und eher nach
Opportunititsgesichtspunkten ausgerichteten Entwicklungspolitik, hinter
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der sich allerdings ein Uberhang an Ideologie, die sich aus der Zeit der
Blockkonfrontation dort angestaut hat, und handfeste Wirtschaftsinteres-
sen verbergen, Zeit und Problemstellungen nutzen, um an der Ausbildung
eines eigenstindigen Profils zu arbeiten. Dies bestiinde neben der
Vermittlung notwendigen Handwerkszeugs wie Sprachkompetenz und
Sachwissen in einer ausdriicklichen Bestandsaufnahme und in der Arbeit
an einem (Selbst-)ReflexionsprozeB, die sich mit der Entwicklung und der
Historisierung der westlichen Industriegesellschaften und mit der Lage in
den auBereuropiischen Gesellschaften, mit der Situation von Entwick-
lungstheorien und -politik, auch mit deren Briichen und Fehlschligen,
und schlieBhch mit der Thematisierung von Entwicklungsaufgaben
beschiftigen miifiten. Die Studienkollegs wiirden damit in ihrem ureigen-
sten Feld arbeiten, denn sie bereiten die kiinftigen Experten der
"Entwicklung" auf die Probleme und Fragen vor, die tatsichlich als
Widerspriiche, Bruchstiicke und Ambivalenzerfahrungen vorhanden sind.
Solange sie aber nicht zureichend wahrgenommen werden, resultieren
hieraus immer wieder Fehlschlage, werden Ideologien befordert und
folgen an Punkten programmatischen Scheiterns Karrieredenken auf der
einen, Resignation auf der anderen Seite und mitunter der Umschlag in
Gewalt und Terror. Eine solche Problemerdrterung konnte im Rahmen
der jeweiligen Fachunterrichte, des Deutsch-, Sozalkunde- und
Geschichtsunterrichts stattfinden; ebenso aber auch im Rahmen beglei-
tender Arbeitsgruppen firr Studierende und Lehrende. Dies erfordert
dann allerdings auch die Moglichkeit, ein eigenstindiges Curriculum
(samt Stundentafel) fiir die Bediirfnisse der Studienkollegs nach interdis-
ziplindren und studienpropadeutischen Gesichtspunkten einzurichten.

Dadurch kénnen die Studienkollegs an einem Prozef der Selbstvergewis-
serung, der Kritik und der Ausbildung neuer Denk- und Analysekatego-
rien teilnehmen, wie er in den Sozial- und Kulturwissenschaften bereits
seit einiger Zeit diskutiert wird. Indem sie dariiber berichten und reflek-
tieren, werden nicht nur Expertlnnen auf die entsprechende Notwendig-
keit zur Infragestellung, zur Selbstbegrenzung und zur Innovation des
jeweiligen wissenschafthichen Wissens und praktischen Konnens aufmerk-
sam werden: sie leisten damit auch in einem prizisen Sinn Studienpropa-
deutik, indem sie Einfithrungen in universitires Arbeiten und nicht zuletzt
Fachwissen (in seiner ganzen Begrenztheit) vermitteln. "Dringender denn
je brauchen wir Begrifflichkeiten, die - ohne falsch verstandene Hinwen-
dung zu dem ewig alten Neuen, voller Abschiedsschmerz und mit guten
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Beziehungen zu den ungehobenen Schatzkammern der Tradition - das uns
iiberrollende Neue neu denken und uns mit jhm leben und handeln
lassen." (U. Beck 1986, S. 16). Angesichts eines entwicklungspolitischen
Pragmatismus und des Endes "groBer Theorien” ist der Platz zur weiteren
Arbeit an Bestandsaufnahmen, an produktiver Reflexion und themen-
bezogener Informationsgewinnung vorhanden. Jeder einzelne Kurs im
Studienkolleg ist bereits die gemischte Experten- und Arbeitsgruppe, fir
deren Zusammensetzung internationale Organisationen Geld, Flugtickets,
Hotels und Spesenzahlungen aufwenden, von denen ein Bruchteil reichte,
die soziale Seite des Langzeitstudiums von Ausldndern in der Zitadellen-
kultur abzusichern. Es mag fiir alle Seiten ecine niitzliche Lernerfahrung
sein, zu erkennen, daB3 Europa nicht auf alles eine Antwort parat hat und
daB schnelles Antworten moglicherweise viel mit Macht, aber wenig mit
Erkenntnis zu tun haben kann.
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Renate Gaudigs Marz 1990

Zum studienvorbereitenden/-begleitenden Deutschunterricht fir

Ausl dnder in der DDR &

Sich in der heutigen Zeit informativ und zutreffend dber
studienvorbereitende und studienbeglieitende Deutschausbildung
von Auslandern in der DDR zu duflern, birgt mindestens zwei
Schwierighkeiten: Zum einen wurden uber Jahre hinweag, wenn
uberhaupt, pnur spéarliche und zum Teil widersprichliche stati-
setische Angaben zum Thema verdffentlicht, und zum anderen
machen die umfangreichen gesellschaftlichen Verinderungen im
Land auch vor dem Hoch— und Fachschulwesen nicht halt., Vieles
von dem, was zum Alltag von Lehrkridften und Studenten gehirte,
wird Neuem weichen missen. Wenn ich denmoch den Versuch unter~
nehme, einige Rereiche der Ausbildung und Retreuung auslan-—
discher Btudierender in der DDR darzustellen, so geschieht das
nach ganz unter dem Eindruck eines Gedankenaustausches mit
dsterreichischen Kolleginnen und Kollegen in Wien und weil ich
glauke, dafd einiges von dem in unserem Land Praktizierten
durchaus Uberdenkens- und bewahrenswert ist,.

Ich werde mich im folgenden auf den typischen, am haufigsten
durchlaufenen Ausbi ldungsgang von Studenten/Aspiranten an
Hochschulen und Universititen der DDR beziehen. Die Deutsch-
ausbildung sowie Formen der beruflichen Qualifizierung von
Auslandern sind natirlich wesentlich vielfdltiger, als ich sie
hier darstellen kann. Auch auf das Germanistikstudium werde
ich nicht eingehen. Ritte informieren Sie sich im Bedarfsfall
weiter.

Die Ausbildung auslandischer Studierender ist relativ fest in
das System der Hoch- und Fachschulausbildung in der DDR einge-—
bunden. Kinftige DDR-Studenten bewerben sich in der Regel ein
Jahr vor Ablauf ihrer Oberschulzeit (EQS — Erweiterte Ober-
schule, entspricht in etwa einem Gymnasium) an einer Universi-
tdt oder Hochschule ihrer Wahl, jeweils flir eine spezielle
Fachrichtung, wobei 1-2 Ausweichmiglichkeiten angegeben Qerden
¥ Erstveroffentlichung in: ISDW Informationsdienst Studienforderung — Dritte

Welt, Nr. 83, Mai 1990, Hg. Osterreichische Forschungsstiftung fiir Entwick-
lungshilfe - OFSE



kénnen. Voraussetzung fir die Immatrikulation an einer Univer-
sitat/Hochschule ist der Nachweis der Hochschulreife, in der
DDR entspricht dem das Abitur Gin tsterreich die Matura). Die
Zulassung zum Studium wird unter strenger Einhaltung des
numerus clausus auch nur fir das angegebene Fach {bzw. die
Ausweichfiacher) erteilt. Fir die Zeit seines Studiums ist der
Student an ein und derselben Hochschule eingeschrieben. Hoch-
schulwechsel konnen, vorwiegend aus sozialen Grunden, be—
antragt werden. Studiendauer, Lehrveranstaltungen und Pri-
fungen sind durch Lehrprogramme und Studienpl &ne genau vorge-
éeben, ein zeitliches und inhaltliches Abweichen davon ist nur
in Ausnahmefillen méglich. Diese strenge Flanung des Studiums
bringt allerdings auch einige Yorteile mit sich: Jeder Student
erhialt ein Stipendium (in der Regel mindestens 200 bis 300
Mark), ist sozialversichert urd hat Anspruch auf einen Flatz
im Studentenwchnheim, fur den bisher monatlich 10 Mark Miete
bexahlt werden mufiten.

Die Zusammenfasesung von jeweils etwa 20-25 Studierenden in
sogenannten Seminargruppen bietet ein gewisses Maf3 an sozialer
Integration, was besonders far den Ausl dnder durchaus von
Redeutung sein kann. Alle diese 'Rahmenbedingungen’ treffen
fir den DDR-Riirger wie fir den Ausliander gleichermaflien zu. Es
stellt sich sicher jetzt die Frage: 'Wie kommt ein Ausl ander
-um Studium in der DDR?" Die Zulassung auslandischer Studie-—
render zum Studium in der DDR erfolgte lange Zeit ausschlief3—
lich auf vertraglicher Hasis {Regi erungsabkommen/Vertrage
zwischen Parteien, Organisationen und sogenannten Befreiungs—

bewegungen) bzw. durch Einladung, z.R. des Solidaritdtskomi -

tees der DDR. Inzwischen ist es auch méglich, auf kommer—
zieller BRasis, z.H. mit Selbstfinanzierung, in der DDR zu
studieren., Nach Angaben von E. Hexelschneider sind ven 1951

bis 1983 etwa 25000 Auslinder auf vertraglicher Grundl age aus-—
und weitergebildet worden, davon 13000 aus Entwicklungs—
landern. Neben der Hochschulreife muf3 der ausliéndische FHe-
werber auch die fir ein erfolgreiches Studium erforderlichen
Deutschkenntnisse nachweisen. Daflir gibt es zwei Wege. Einmal

erwerben die kinftigen Studenten ibhren Abschluf3 Deutsch als



Fremdsprache im Entsendeland. Das trifft vor allem fir die
sozialistischen Lander (Polen, Bulgarien, Ungarn, UdSSR, Kuba
u.a.) zu, wo deutsche Lektoren an den studienvorbereiltenden
Einrichtungen arbeiten. Die zweite, vor allem von Studenten
aus Entwicklﬁngsléndern genutzte Miéglichkeit, ist, in der DDR
Deutsch zu lermnen. An erster Stelle genannt werden muld hier
das Herder—Institut der Karl-Mar»-Universitat zu Leipzig, das
bis 1979 alleinverantwortlich fir die sprachliche und fach-
wissenschaftliche Studienvorbereitung ausléndischer Studienbe-
verber war und auch heute noch Leitfunktion auf diesem Gebiet
austibt. Da es inzwischen mehrere Veréffentlichungen dber
dieses Institut gibt (siehe Auswahl Literaturliste), mdichte
ich mich auf die fir mein Yorhaben notwendigsten Informationen
beschranken. Aus experimentellen Anféngen 1925t enwickelte sich
bis 1956 ein Institut fir Auslanderstudium der Leipziger
Universitadt, das 19461 den Namen ‘Herder-Institut’ erhielt und
bis heute im studienvorbereitenden Anfangsunterricht, der
Studienbegleitung DaF, bei Deutschlehrgédngen im In—- und Aus-
land und nicht =zuletzt in der Forschung zur Linguistilk,
Methodik, Landeskunde, Fremdsprachenpsychologie und Fhonetik
Bemerkenswertes geleistet hat.

Die Ausbildung im BRereich Studienvorbereitung beginnt in der
Regel im September und umfafit {0 Monate. Da die meisten Teil-
nehmer ohne Vorkenntnisse anreisen, vermittelt ihnen ein
14tdgiger Kurs vor.dem eigentlichen Unterrichtsbeginn sprach-—
liche Elementarkenntnisse und eine phonetische Einfihrung.

In enger Yerbindung mit dem Spracherwerb vollzieht sich die
Adaptionsphase der Studenten an ihre neue Umgebung. Viele
Frobleme sind zu bewdltigen - oft ist es fir die meist jungen
Leute der erste langere Aufenthalt weit von der Heimat; ein
unbekannter Kulturkreis, ungewohnte Klima- und Lebensverhialt-
nisse, das Zusammenwohnen mit anderen Studenten im Internat,
Leistungsanforderungen durch das Studium — all das will inner-
halb relativ kurzer Zeit gemeistert sein. Hier hat sich eine
intensive Hetreuung durch die Lehrkrifte bewdhrt. Die Studen-
ten gehdren, je nach der gewiinschten zukinftigen Fachrichtung,

maltinationalen Sprachibungsgruppen von durchschnittlich 10



Personen an. Dariberhinaus existieren am Institut Landergrup-

pen, in denen die Studenten vor allem aullerhalb des Unter-

richts aktiv werden kénnen. Gemeinsam mit den verantwortlichen

Lehrern werden die ersten Behdrdenginge, Einkaufe, aber auch

Feste und Feiern und ein einwdchiges Winterlager durchgefihrt.

Fachlich durchlaufen die Studenten nach dem Einflihrungshkurs

eine 12 Wochen umfassende Grundausbildung, die mit der Sprach-—

kundigenprifung I abschliefit und danach die Oberstufe, die
planmaflig nach 20 Wochen zum Abschlufl der Sprachkundigenpri-
fung Ila fihkrt. Je nach Studienrichtung betragt die jahrliche

Gesamtstundenzahkl zwischen 1000 und 1100 Stunden, 3S0% davon

sind allgemeinsprachlicher Unterricht.

Da die Teilnehmergruppen in der Regel nach kinftigen Studien—

richtungen zusammengesetzt sind, werden am Herder-Institut die

seit 1984 fir die gesamte DDR verbindlichen tehrprogramme in O

Studienrichtungen:

- naturwissenschaftlich-technisch;

- medizinisch-landwirtschaftlich;

—~ wirtschaftswissenschaftlich;

- gesellschafteswissenschaftlich ( Rechtswissenschaften, Fhilo-
sophie, Geschichte, Journalistik, kinstlerische Fachrich-
tungen) orientiert und

— Germanistik eingesetzt,

Wihrend die Grundstufenausbildung im wesentlichen einheitlich

erfolgt und wichtige grammatische Erscheinungen und  Wort-

hildungsregeln vermittelt werden {(Wortschatz etwa 2000

Werter /Werndungen), wvollzieht sich in der Oberstufe eine deut -

liche fachsprachliche Orientierung. Hier werden starker als in

der Anfangsphase auch Fachlehrer fiér Mathematik, Fhysik,

Chemie, HRiologie und Gesellschaftswissenschaften eingesetzt.

Sie werden iUber ein postgraduales Studium fir diesen Einsatz

qualifiziert. (In der DDR ist zur Ieit ein spezieller Studien—

gang ‘Devtsch als Fremdsprache’ in Dishkussion; Ergebnisse
stehen aber noch aus.) Ziel des Fachsprachunterrichts ist es,

Kenntnisse in den fir das Hochschulstudium relevanten Grund-

lagenfiachern zu vermitteln bzw. zu aktivieren und den ent-

sprechenden Fachwortschatz {ca. 3000 Wiérter/Wendungen) zZu



sichern. In der Grundstufe noch in den Sprachunterricht
integriert, bildet die Landeskunde in der Oberstufe ein 80
Stunden umfassendes selbstindiges Unterrichtsfach. Einzelhei-
ten zu Ausbildungsgang und -inhalten entnehmen Sie bitte den
entsprechenden Lehrprogrammen, ich méchte an dieser Stelle nur

das Beispiel einer Stundencafel zitieren.
Stundentafel fir die naturwissenschaftlich-technische Vorbe-

reitungsrichtung
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Redingt durch einen Anstieg des Ausl dnderstudiums in der DDR
fihren seit 1979 inzwischen 13 Hoch- und Fachschulen der DDR
sgurse zur sprachlichen und fachlichen Vorbereitung von aus-—
1 dndischen Rurgern auf ein Studium, eine postgraduale Weiter-—
bildung oder eine Aspirantur” {vgl. 9) durch. Die 1984 einge-
fihrten newen Lehrprogramme sind mit den fur das Herder-—
Institut genannten identisch (siehe Literaturauswahl).

Wahrend der gesamten studienvorbereitenden Ausbildung erhalten
die Studenten ein monatliches Stipendium und wohnen in Inter—
naten der Karl-Marx-Universitdt bzw. einer entsprechenden
anderen Hochschule. Studenten, die die Anforderungen der Vor -
bereitungsrichtung nicht erfillen, kénnen (teilweise) eine
verlingerte Ausbildung in Anspruch nehmen bzw. in ibre Ent—-
csendel dnder zurickkehren. Ein lber die vereinbarte Ausbildung
hinausgehender Aufenthalt von Auslindern in der DDR ist nach
den giltigen Gesetzen nicht oder nur selten miéglich.

Mit der Aufnahme des Direktstudiums an einer Universitat oder
Hochechule setzt der studienbegleitende Deutschunterricht fuar
Ausl inder ein. Er ist auf die Dauwer von zweil Jahren mit
jeweils 4 Wochenstunden (wie der Fremdsprachenunterricht fiar
deutsche Studenten) geplant. Angestrebter Abschluf ist die
Sprachkundigenprifung 111, die gleichzeitig die Voraussetzung
fir die Zulassung zu Fachschulabschiug, Diplomprifung und
Fromotion A bildet. Ausgenommen davon sind Studenten, die das
Abitur f(einschlieBlich Deutsch) an einer deutschsprachigen
Eildungseinrichtung des Auslandes, die von der DDR aner kannt
ist, oder in der DDR abgelegt haben. {(In meiner Praxis betraf
das z.R. Absolventen von deutschsprachigen Gymnasien in Eul -
garien.) Frifungsbefreiung oder vorzeitige JZulassung zur
prifung sind bei sehr guten Unterrichtsleistungen moglich.

In der Regel findet der studienbegleitende Deutschunterricht
sweimal wochentlich in Gruppen von maximal 10 Studenten statt.
Es wird angestrebt, die Teilnehmer ihren Fachrichtungen
entsprechend zusammenzufassen, lediglich bei Fachern, die nur
von wenigen Auslidndern belegt werden, machen sich 'Mischgrup-
pen’ notwendig. Dabei wird versucht, wenigstens verwandte

Ausbildungsrichtungen zusammenzufihren. Ein Beispiel dazus Im




Frihjahrssemester {984 gab es an der KMU 22 Gruppen im
studienbegleitenden Deutschunterricht, davon 19 reine
Fachgruppen (Medizin, Veterindrmedizin, Rechtswissenschaft,

-

Landwirtschaft, Journalistik) und nur 3 gemischte Gruppen.

Flar Aspirantengruppen gelten natirlich andere Eedingungen.
Aber hier steht wohl weniger die fachsprachliche als viel mehr
die generelle sprachliche Kompetenz (vor allem im verstehenden
Lesen) im Mittelpunkt. Aspiranten sind nach meiner Er fahrung
auf ihrem Fachgebiet ohnehin, aber auch im Gebrauch des
deutschen Fachwortschatzes, recht schnell eingearbeitet und
umfangreicher ausgestattet als ihr Deutschlehrer. An der
Technischen Universitit Dresden hat man dieses Froblem so zu
kompensieren versucht, dafl eine Lehrkraft iber langere Zeit
moglichst Aspiranten der gleichen oder verwandter Fach-
disziplinen unterrichten komnte und damit Gelegenheit hatte,
gewisse fachwissenschaftliche Spezialkenntnisse zu erwerben.
Anders als die Aspiranten, die zwar auch Stipendium und Wohn-—
heimplatz bekommen, sonst jedoch relativ frei arbeiten, sind
die auslandischen Studenten mit ihrer Immatrikulation einer
der anfangs erwihnten Seminargruppen zugeordnet und dem fest-
geschriebenen Studiengang unterworfen. Je nach Mentalitiat des

Ausiénders und Integrationsbereitschaft der Kommilitonen kann

das ein nicht zu unterschitzender Vorteil csein - die ’'sorziale
Heimat' ist gegeben, meist wird ein Student als FHetreuer
gewonnen, der sich persénlich um den Auslinder kimmert,

Varlesungsmitschriften werden ausgetauscht, solange es notwen-—
dig ist, wund der interkulturelle Austausch funktioniert. Das
ist natl@rlich nicht die ganze Wahrheit. Extra-Wohnheime fir
Auslander, unterschiedliche Lebensgewohnheiten und mangelnde
Toleranz schaffen immer wieder Isolation und Probleme, die
durch die nach der "Wende" in der DDR offen aufbrechende
Auslanderfeindlichkeit nicht geringer werden. Das stellt
natirlich besondere Anforderungen auch an den Lehrer im
studienbegleitenden Devtschunterricht, der, zumindest in der
Fhase des Studienbeginns, fir den Studenten eine von wenigen
vertrauten Bezugspersonen ist.

Ob der seit Arifang der 80sr Jahre wachsende Zustrom wvon



Studenten aus Entwichklungsliéndern auch nach den Veranderungen
in unserem Land anhalten wird, bleibt abzuwarten. DaR wir aber
den Ausléndern, die bei uns eine berufliche Qualifikation
erworben haben, gute Lehrer und aufmerksame Gastgeber waren,
winsche ich mir sehr, wie ich auch hoffe, dafl einige der hier
vorgetragenen Gedanken Anlafl fir einen anregenden Austausch
mit unseren dsterreichischen Molleginnen und Kollegen werden

konnten.
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Dr. Théophile Vissiennan

den 25. 7. 1991

World University Service
Deutsches Komitee e.V.
Goebenstr. 35

W-6200 Wiesbaden

2. Hd. Herrn Glnther Boege

Sehr geehrte Damen und Herren,

vielen Dank fir Ihren Brief vom 15.7.1891. In der Tat habe ich zur
Vorbereitung meines Studiums das Herder-Institut der Universitat
Leipzig vom September 1980 - Juli 1981 besucht und bin durch meine
diversen gesellschaftlichen Tatigkeiten bis heute noch in Kontakt
mit dem genannten - Institut.

Die Kategorien der ausldandischen studierenden in der DDR lassen
sich in abnehmender Bedeutung wie folgt einteilen: unter
Regierungsabkommen, gesellschaftlichen Institutionen der DDR
(Parteien, FDGB, Solidaritatskomitee der DDR, Liga fir
vblkerfreundschaft, FDJ), auf kommerzieller Basis, Internationalen
Institutionen (UNESCO, FAO, UNIDO, RGW uw.a.), privater Basis.

Wie die Mehrheit der auslandischen studierenden gehodrte ich in
die erstgenannte Kategorie. Melne sprachausbildung erfolgte in
einer Gruppe mit 12 Studienkandidaten aus Bénin, Angola,
Afghanistan, Indien und Zypern.

Die Ausbildung am Herder-Institut gewahrte ein intensives Erlernen
der deutschen Sprache innerhalb von 2 Semestern, beginnend im
September.

Nach einem zweiwochigen Einfithrungskurs in die deutsche Phonetik
(Kurs 0 genannt) folgte eine 3-monatige Ausbildung (Deutsch
intensiv oder Kurs 1 genannt). Als Ergebnis dieses Kurses kann
sich der auslandische Studienkandidat im tagliichen Leben relativ
gut ausdriicken. Die Termini technici und die Morphologie der
deutschen Sprache (Studienrichtung spezifisch) wurden in der 3.
Phase ( Deutsch Komplex genannt) vermittelt, die ca. 5 Monate
dauerte.

Der Kurs 1 wurde von 2 Lehrern iibernommen, die zugleich unsere
direkten Betreuer in jeder Hinsicht (sozial, okonomisch,
psychologisch) waren. Da aber allgemein bekannt war, daB jeder
DDR-Biirger potentieller Stasi-Mitarbeiter sein kann, nahmen wir
allerdings diese Moglichkeit nicht uneingeschrankt in Anspruch.
Diese intensive Betreuung wurde dadurch erleichtert, daf wir auf
der gleichen Etage eines Studentenwohnheimes in 2- bzw. 3- Mann-
Zimmer untergebracht waren. Die Gruppenzugehdrigkeit wurde dadurch
positiv beeinflugt.



Zur Vertiefung der Sprache wurden Exkursionen organisiert.
Exkursionsziele waren Oberschuler.., FDI-. Partei-Schulen n.a.. Im
Anschiuf an diese Exkursionen konnte jeder von uns einen
Briefpartner gjewinnen.

Ferner konnte jader ausldandische Studienkandidat die Leipziger
"Kneipen" und Umgebung besuchen, um das eriernte "akademische”
Deutsch mit dem "alltaglichen" in Einklang zu bringen. Diese
Moglichkeit dirfte heutzutage aufgrund des zunehmenden
Radikalismus und Extremismus in Ostdeutschland keine Rolle mehr
spielen. Es ist gegenwartig kaum moglich abends einen
"Nichtdeutschen” in Gaststiaten bzw. Regtaurants zu finden.

Wie in Westdeutschland war die Ausbildung auch nicht ochne
ideclogischen Hintergrund., Wir hatten 4 Stunden/Woche das Fach
"Landeskunde”, einen vereinfachten Marxismus- Leninismus.

Nach Beendigung der einjdhrigen Intensivaushildung im Juli, setzte
sich die Sprachlehre mit 4 Stunden Deutschuntericht pro Woche mit
Beginn des eigentlichen Studiums am Studienort fort. Nach dem 4.
Semester war die Sprachausbildung beendet und der Student erhielt
ein AbschluBzertifikatmit einer Zensur.

Als Student hat allerdings der ausldndische Freund anfangs sehr
grofe akustische Schwierigkeiten mit den Lehrveranstal tungen, da
viele Hochschullehrer einen starken muttersprachlichen Akzent
haben. Dies wurde i. d. R. nach ca. 6 Monaten einigermafen
iiberwunden.

Ein Vergleich des Herder-Institut mit westdeutschen Sprachausbil-
dungseinrichtungen ist mir nicht moglich. Ich méchte aber
behaupten, daf das Herder-Tnstitut in Bezug auf die Sprachaus-
bildung und Studienvorbereitung eine sehr gute Starthilfe fiur
ausldndische Studenten ist.

DaB sich das genannte Tnstitut zu einem Studienkolleg west-
deutschen Modelils machen lassen wird, ist mir erklariich. Hier Im
Osten geht 2ugrunde alles, was sich mit einem Westdeutschen Modell
vergleichen l&afRt.

Ich hoffe, daR Sie einen kleinen Uberblick iber den Ablauf der
Ausbildung am Herder-Institut Leipzig erhalten haben.

fir eventuelle Nachfragen stehe ich gern zur Verfiigung.

Mit freundlichen GriBen

&.-ze'j_..i],‘]f /il Lé_/_(,__(:f,_:c‘—’

Dr. Th. Vissiennon.




Wie sich die Studienvorbereitung im "Osten”
auf die neuen Verhaltnisse einstelit: Diktat

des "Westens"?
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Medizinische Fachschule
"Dorothea Christiane Erxleben”
Quedlinburg/Harz

Informationen Uber unser Sprachintensivzentrum

1. Gegenwédrtiger Stand der Studienangebote und der Arbeit generell

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

keine; Zuweisung der Studenten erfolgte auf Delegierungsbasis
durch das Ministerium fur Gesundheitswesen, durch den Solidaritdts-
dienst "International"™ und den DAAD.

Kurse, ihre Frequenz, inhaltliche Schwerpunkte, ihre Dauer und ihr
Ziel/AbschluB:
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Fast ausnahmslos beginnen unsere Studenten ihren Sprachintensiv-
kurs ohne Vorkenntnisse in der deutschen Sprache. Das Sprach-
trainingsprogramm umfaBt in der Regel 32-34 Wochenstunden und
orientiert auf die Ausbildung einer kommunikativen Kompetenz in
medizinischen Berufen und Studienrichtungen.

Unser Sprachzentrum besteht seit 30 Jahren. Durch die langjdhrige
Tatigkeit wurde ein umfangreiches Lehrmaterial fir die sprachliche
und fachliche Ausbildung ausladndischer Studierender im Bereich
Medizin erarbeitet.

Art, Umfang und Inhalt der einzeinen Kurse s. Ubersicht

Studenten

-~ Anzahl: 113 Studienjahr: 90/91

- Herkunft: Afghanistan, Agypten, Athiopien, Angola,
Guinea-Bissau, Jemen, Jordanien, Kongo, Libanon,
Libyen, Mali, Marokko, Mexiko, Mongolei, Nigeria,
Nikaragua, Sambia, SAR, Simbabwe, Sidafrika,
Tansania, UdSSR

- Status: Stipendiaten

- Vorbildung: . AbschluB der 9. bzw. 10. Klasse

' . Abiturienten

. Berufsausbildung
. Arzt, Facharzt (z.T. promoviert)

Mitarbeiter

- Anzahl: 15

- Qualifikation: Hochschulabschluf

Diplomlehrer

(grofitenteils Fremdsprachenkombination mit Deutsch
und Fachlehrer fir Physik, Chemie, Mathematik,
Biologie, Anatomie)

regelmaBige Weiterbildung im Rahmen der Zentralen
Fachkommission Deutsch als Fremdsprache beim
Ministerium fir Gesundheitswesen



Medizinische Fachschule, z.Z. in Tragerschaft des Kultusministeriums
von Sachsen-Anhalt

2. Kinftige Gestalt, vorgesehene neue Strukturen

2.1. Konzept:

Zum Status der Medizinischen Fachschulen in Sachsen-Anhalt noch
nichts entschieden 1

- Variante 1: Studienkolleg
(aufbavend auf Erfahrungen mit bisherigen M-Kursen)
. 1989 existierte schon Gedanke, alle zukinftigen
Medizinstudenten in Quedlinburg sprachlich
vorzubereiten.

. Oktober 1990 Konzeption fur ein Studienkolleg
an Bezirksverwaltungsbehdrde Halle ubergeben.

. November 1990 Konzeption beim Kultusministerium
Sachsen-Anhalt eingereicht.

Bisher (trotz beharrlicher Nachfragen) weder
genehmigt noch abgelehnt !

- Variante 2: Evt. in Zusammenarbeit mit einem westdeutschen
Partner Durchfihrung von Sprachintensivkursen
fir Interessenten unterschiedlicher Fachgebiete,
z.B. auch medizinisches Personal aus der Gruppe
der Aussiedler und anerkannten Asylanten.

2.2. Kurse, Studenten, Mitarbeiter:

—— s -—.-.....__.__..-..——_—_——____—_

Kursinhalt richtet sich nach Nachfrage und Anzahl der Mitar-
beiter nach dem Auftragsangebot-

Aufnahme von Studenten - mogliche Kapazitét: Obergrenze 160 Studenten
(Internatspléatze)

Quedlinburg, den 03.05.1991

Dr. Elke Arndt
Leiterin der Sprachausbildung



Daten und Informationen Uber das Studienkolleg fir. Auslénder
an der TH Wismar

1. Gegenwartiger Stand der Studienangebote und der Arbeit

2e

Zulassungs~/Aufnahmemodalitdten; Hochschulzugangsberechtigung,
Aufnahmeprifung, Bewerbungsunterlagen, Entscheidung durch
Kommission der Hochschule, Antrag auf Wohnheimplatz
(Kooperation mit Stk der TU Berlin und Uni Kdéln)

Studienangebote/Kurse: 5 T-Kurse (3 x 1., Semester, 2 x 2.
Semester) mit je 13 bis 19 Studenten, 1 Deutsch=Vorkurs mit
21 Studenten, studienbegleitender Deutschunterricht mit 21
Studenten/Aspiranten/Zusatzstudenten des 1./4. Semesters
aller Fakultdten

Ausbildung nach ost- und westdeutschen Normen

Studenten: 95 Studenten =~ Mongoleij; Vietnam, Nikaragua,
Athiopien, Angola, Kambodscha, Indonesien, Syrien, Iran,
Libanon, Jordanien, Peru, Irak, Marokko, Afghanistan, Benin,
Algerien, Korea, Sudan, staatenlos; an der THW immatrikuliert;
Abitur und Deutsch-Kurse Grund=-/Mittelstufe

Mitarbeiter: 10 hauptamtliche Lehrkrafte, 4 Lehrkrafte aus
anderen Bereichen; HochschulabschluB als tehrer, Ingenieur,
Germanist

Studienkolleg ist selbstdndiger Bereich der Hochschule,
in finanziellen und arbeitsrechtlichen Fragen Zusammenarbeit
mit Sprachausbildung

Kinftige Gestalt, vorgesehene neue Struktur

Studienkolleg entsprechend Rahmenordnung KMK; 4 T(W)-Kurse

1.

/2. Semester, 1 Deutsch-Vorkurs, Kurse studienbegleitender

Deutschunterricht;

100 Studenten einschl. Deutsch~Kurs, max. 30 Studenten/Aspi-
ranten in studienbegleitendem Deutschunterricht; 10 Mitarbeiter;
entsprechend Landesschulgesetz der Schulbehdrde unterstellt,



INFORMATIQONSBLATT

. tiber die Sprachvorbereitung auslindischer Studierender am
Ireiberg-Kolleg (Institut zuxr Erlangung der Hochschulreife)

1. Gegenwdrtiger Stand derx Studienangebote und der Arbeit
generell

- Zulassungs— und Aufnahmemodalitdten

Studienvermittlung durch das Biiro fiir Internationale Arbeit,
Sektor Auslédnderausbildung beim Ministerium fir Bildung
und Wissenschaft (der ehem. DDR) fiir das Studienjahr 90/91

1 guslindischer Studienbewerber der Bergakademie Freiberg/
Selbgstzahler

- Aufnahmemodalitdten

Studierende mit AbschluBl der Sekundarstufe in den Heimat-
lindern

Studierende ohne SekundarsbschluB (Ordinary Level)

~ Studienangebote

M und T - Kurse fiir die 1- und 2j&hrige Sprachvorbereitung

Kurse: 1 M—Kurs / zweijdhrige Ausbildung (MZ)
2 P-Kurse / zweijdhrige Ausbildung (TZ)
1 T-Kurs / einjéhrige Ausbildung (TE)
Frequenz: MZ-Gruppe 9 Studenten verl, Grundkurs
TZ~-Gruppe 11 Studenten verl., Grundkurs
TZ~Gruppe 5 Studenten . Grundkurs im Heimatl.
TE-Gruppe 4 Studenten 12 Wochen Grundkurs
Stundentafel:
1% nech Grundstufe: (19 Wochen a 30 h/Woche)
1. Studienjahr  Deutsch 16 h/Vioche
Mathematik 6 h/Woche
Chemie 4 h/Woche
Biologie 4 h/Woche
Physik 4 h/Woche
2. Siudienjahr  Deutsch 6 h/Woche
Mathematik 6 h/Woche
Biologie 6 h/Woche
Chemie 6 h/Woche
Physik 6 h/Woche



TZ nach Grundstufe: (19 Wochen a 30 h/Woche)

1. Studienjahr Deutsch 16 h/Woche
Mathematik 8 h/Woche
Physik 6 h/Woche
Chemie 4 h/Woche
2. Studienjahr Deutsch 6 h/Woche
Mathematik 10 h/Woche
Physik 10 h/Woche
Chemie 4 h/Woche

Techn. Zei. 2 h/Woche (i Semester)

TE nach Grundstufe: (12 Wochen a 32 h/Woche)

Deutsch 6 h/Woche
Mathematik 10 h/Woche
Physik 10 h/Woche
Chemie 6 h/Woche

Abschlull:

fur 1991 neuerarbeitete Begtimmungen zur Priifungsdurch-
fithrung entsprechend den Modalitdten der Feststellungs-
prifung

Zeugnis der Bergakademie - Studienkolleg -~ als Nachweis
der Sprachvorbereitung
Ziel: Anerkennung des Zeugnigses im gesamten Bundesgebiet

Zeugnis der Bergakademie iiber die Hochschulreife
fiir Studierende ohne Nachweis eines Hoehschulzugangszeugnisses
(betrifft eine Studentin)

Studenten

Nationalitdt Zahl Vorbildung Status

Jemen 5 Sekundargtufe DAAD

Jemen 1 " 50/

Angola 6 n ‘ DAAD

Nicaragua 3 " | DAAD

Paldstina 2 " DAAD

Palédstina 1 " SODI intern.e.V.
Vietnam 5 " DAAD

Sambia 1 " DAAD
Stidafrika/ANC 1 Ordinary Level SODI intern.e.V.
liocambique 1 Sekundargtufe DAAD

Athiopien 2 " DAAD

Bulgarien L " Selbstzahler

Mitarbeiter

11 hauptamtliche Lehrer mit Diplom- bzw. Staatsexamensab-
schlufl/langjshrige Erfahrungen in der Abiturausbildung in

der Irwachsenenqualifizierung

10 Lehrer davon sind gleédchzeitig in der Hochschulvorbereitung/
Abiturausbildung deutscher Studenten tdtig '
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~ Institutqjonellexr Rahmen

Sprachvorbereitung ist angegliedert an das Freiberg~Kolleg
Trigerschaft: Bergakademie Freiberg

Kiinftige Gestalt, vorgesehene neue Struktur

Profilierung zum Studienkolleg

Sprachvorbereitung ausléndischer Studienbewerber der Berg-
akademie, der Medizinischen Akademie Dresden, weiterer
siichsischer Hochschulen/Universitdten sowie Bewerber mit
einer Zusage zum Hochschulstudium an anderen Hochschulen
im Bundesgebiet

Kurse:
M-, T- und W~Kurse, in der Regel 2 Semester
c¢rundkurse nach Bedarf, ein Semester -~ 30 h/Woche

Mitarbeiters=

entsprechend der Richtzahl haupt- und nebenamtliche Lehrer,
vorwiegend aus dem gymnagialen Dienst, vor allem vom Freiberg~
Kolleg

Trigeraschaft:
Bergakademie PFreiberg

Verantwortlichkeit/Aufsicht:
SHchsisches Stastsministerium fiir Wissenschaft und Kunst

erarbeitet:

P

[+ e~

Titze

geschiftsfliihrende Leiterin
fiir Sprachvorbereitung



Technische Hochschule K&then Kéthen, den 29.4.91
Sprachvorbereitung

1) Gegenwilirtiger Stand der Studienangebote
= Zulassungs—/Aufnahmemodalititen:

bis September 1990 zentrale Zuweisung

selt Januar 91 generelle Aufnahmemodalitidten entsprechend
der Studienkollegsordnung nach erfolgter Vorimmatrikulation
durch eine wiss. HS/Universitat

Zzur Ausschdpfung der Ausbildungskapazitiét

Obernahme von Bewerbern aus anderen Kollegs (K&ilin)

— Studienangebote:
z.Zt. 3 einsemestrige Vorkurse (25 Std. Deutsch, 6 Std. Mathe-
matik
1 M—Kurs 6 Std. Bio, 6 Std. Ph, 8 Std. Ch, 8 Std. D, 6 Std.Ma
2 T-Kurse 10 Std. Ph, 4 Std. Ch, 1¢ Std. Ma, 8 Std. D, 2 S5td.7TZ
6 Kurse Studienbegleitung (lx Ukonomen, 4x Techniker,
1x Aspiranten

1 Sprachintensivikurs Juli (3 Gruppen?
Die Anzahl der Studenten pro Kurs-@ 10-12

Herkunft der Studenten:

Vietnam, Mongolische VR, Athiopien, Polen, Laos, Kambodscha,
Marokko, China, Algerien, Libyen, Simbabwe, Madagaskar, Jemnen,
Jordanien, Xgypten, Libanon, Tunesien, Kolumbien, Mexiko,

Status der Studenten:

fir die Dauver der Studienvorbereitung immatrikuliert an der
TH K8then

Vorbildung der Studenten: Abitur oder Hochschulzugangs-—
berechtigung des Heimatlandes

Mitarbeiter: 9 hauptamtlich

alle Diplomfachlehrer (D, Lateirn, Ma, Ph, Ch, Bio,
Ge, Ru. En>

Institutioneller Rabmen: Sprachvorbereitung eigenstindiger
Bereich des Instituts Fremdsprachen, Fachlehrer zum Teil in

disziplinarischenr Unterstellungsverhidltnis der Fakult&at der
TH K#then

2. kimftige Gestalt

Konzept:

— vom Senat bestdtigter Antrag auf{ Studienkolleg fir aus-
landische Studienbewerber

— eigene Betriebseinheit an der TH K&then entsprechend der
dem Ministerium fUr Bildung, Wissenschaft und Kultur des

Landes Sachsen-Anhalt zur Bestidtigung vorgeschlagenen Ord-
nung

Studienangebote:

— einsemestrige Vorkurse

- T-, M-, W- und G-/S-Kurse

- studienbegleitende Kurse (fakultativ)

- Sprachkurse fir Bewerber der Bewertungsgruppe I[




Zuflucht oder Pression: Studienvorbereitung
fur austandische Bewerber in Leipzig -
personliche Erfahrungen aus der fruheren
DDR

POSITION |

von N.N.

"Also diese Institution sollte man niemals abschaffen. Was mir so gefallen
hat: Man hat gut Deutsch gelernt. Ich finde das wichtig, da man die
Landcssprache gut spricht. Die Voraussetzungen dafiir waren beim
Herder-Institut sehr gut, von den Lehrern her und auch von der Ausstat-
tung - das Lernen brauchte sich nicht auf den Sprachunterricht zu
beschrinken. Selbst im Studentenwohnheim gab es Einrichtungen zum
Selberlernen, zum Repetieren, man konnte also auch in der Freizeit noch
seine Kenntnisse komplettieren.

Ich spreche ja ganz gut Deutsch, das habe ich aber natiirlich nicht nur im
Sprachunterricht beim Herder-Institut gelernt oder in den Sprachlabors
beim Selbststudium. Irgendwann habe ich im ersten Jahr gemerkt, daf
meine Kommilitonen, die mit mir angefangen hatten, Deutsch zu lernen,
die Sprache besser sprachen. Ich zweifelte ein biichen an meinen
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intellektuellen Fahigkeiten, weil ich wuBite, ich betreibe das Sprach-
studium intensiver als sie, ich habe ja richtig gebiiffelt. Und dann sagte
mir meine Lehrerin mal, Du muBlt einfach unter die Leute gehen, das tust
Du zuwenig. Das stimmte, ich habe halt immer gelernt, auch in meiner
Freizeit, wenn die anderen irgendwo in der Stadt bummelten oder auch
mal in der Kneipe saflen und sich mit den Leuten unterhielten. Das habe
ich dann auch gemacht und ich habe dann auch bald gemerkt, daBl das
funktioniert, ich konnte viel besser mit der Sprache umgehen, im Alltag,
meine ich. Und man hat viele freundliche Leute getroffen in Leipzig, die
haben einen auch immer verbessert, wenn man was Falsches gesagt hat,
etnen Fehler gemacht hat. Man hat dadurch gelernt. Wir haben viele
freundlicke Leute in Leipzig getroffen. Was jetzt von Auslinderfeindlich-
keit dort erzahlt wird - es ist kaum glaublich. Aber solche Leute gibt’s
eben iiberall.

Als wir ankamen in Leipzig, wurden wir abgeholt und zu unserer
Wohnung gebracht. Wir waren ungefahr 17 Leute in unserer Gruppe, alle
aus Guinea/Conakry. In der ersten Zeit wurden wir in 3- und 4-Bett-
Zimmern untergebracht, praktisch im ersten Jahr Vorbereitung. Im ersten
Semester Uni auch noch, ab zweitem war man dann im allgemeinen in 2-
Bett-Zimmern untergebracht. Der Kontakt mit den deutschen Kommili-
tonen und Mitbewohnern war eigentlich durchweg gut, wir machten viel
zusammen, uns wurde auch viel geholfen, auch beim Lernen.

Ich studierte Veterinidr-Medizin. Eigentlich wollte ich ja Human-Medizin
studieren, aber dafiir gab mein Land kein Stipendium. Im Moment
promoviere ich hier in GieBen iiber Probleme und Losungen tierischer
Erndhrung bei unseren einheimischen Rinderrassen. Es geht dabei im
wesentlichen um die Frage der effizienten Zufiitterung in der Trockenzeit.
Da stehen bel uns die Rinder zwar auf den Weiden, aber deren Nihrwert
ist gegeniiber der Regenzeit auBerordentlich stark reduziert. Fiir die
Zufiitterung kommen in Guinea aber eigentlich nur Getreide- und
Gemiiseabfille in Frage, die leider nicht in den Gegenden anfallen, in
denen Rinderzucht betrieben wird, sondern an der Kiiste. Und da spielt
dann der Transport eine groBe Rolle. Also, mit diesen Dingen schlage ich
mich im Augenblick herum. Ich hoffe, die Arbeit spatestens im Herbst
abschlieBen zu konnen, ich wollte es eigentlich schon im Sommer
schaffen, aber ich bin krank geworden, Magengeschwiir, und habe lingere
Zeit m Krankenhaus gelegen. Das ist mir auch in Leipzig passiert. Das
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war wihrend meiner Praktikumszeit, die sich da an das Studium
anschlieBt, ein Jahr lang, und dann hat mich die Regierung zuriickbeor-
dert. Vielleicht dachten sie, ich wolle gar nicht mehr zuriickkommen. Ich
will die Promotion moglichst schnell abschlieBen - mein Heimweh wird
immer starker.

Wahrscheinlich werde ich im Landwirtschaftsministerium arbeiten, ich
habe zwar keine Zusage, aber ich glaube, es wird klappen. Ich stamme
iibrigens auch aus der Hauptstadt. Nach meinem Studium in Leipzig habe
ich mich zuhause zwei Jahre lang umgeguckt, hier und da mal volontiert,
kleine Berichte und Gutachten geschrieben, dann habe ich im Hinbhck
auf meine Promotion die einschldgige Literatur studiert und schlieBlich
vor Ort auf staatlichen Rinderfarmen die notwendigen Versuche durch-
gefithrt. Das war zwischen ’83 und ’88. Ich habe mich dann fir ein Post-
graduierten-Stipendium beworben und habe es iiber das Okumenische
Studienwerk Bochum erhalten. Seit 3 Jahren bin ich jetzt hier in GieBen,
wo es mir ganz gut gefillt. Der Umgang miteinander hier im Wohnheim
unterscheidet sich nicht viel von Leipzig, die Leute sind auch freundlich,
es ist nur viel anonymer, wenn man sich nicht meldet, kiimmert sich keiner
um einen.

Manchmal in Leipzig habe ich gedacht, sie kiimmern sich ein bilchen viel
um einen. Die Tutoren waren ja nicht nur dazu da, uns die Schwierigkei-
ten aus dem Weg zu rdumen. Der Gedanke an ihre Dossiers an die Hoch-
schulleitung iiber uns ausldndische Studenten hat mir nicht gefallen, aber
trotzdem war die Kommunikation eigentlich immer gut, und sie halfen

"“

uns, wo sie konnten. Hier gilt ja eher das Prinzip "Schwimm’ oder stirb’!

Die Studienvorbereitung in Leipzig sah so aus, dafl das A und O das
Erlernen der deutschen Sprache war. Danach richtete sich eigentlich alles
aus. Nach unserer Ankunft gab es erst einmal einen Empfang, und uns
wurden die nichsten Schritte vorgestellt. Dazu gehorte in der ersten
Woche eine medizinische Untersuchung, danach folgte eine Feststellung
des Bildungs-Niveaus, also wie ist unser Kenntnisstand. Je nachdem, wie
man abgeschnitten hatte, wurde man in bestimmte Gruppen eingeteilt, die
auf Fachschul- oder Hochschulniveau vorbereiten sollten und auf
bestimmte Fachrichtungen. Die Gruppen bestanden in der Regel aus rund
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15 Leuten, und im Vordergrund standen jetzt die Intensiv-Sprachkurse.
Wir konnten ja allesamt kein Deutsch und hatten auch nie Gelegenheit
gehabt, in unseren Lindern Deutsch zu lernen.

Der Grundkurs dauerte 6 Monate und lief jeden Tag von morgens bis
abends. Wie gesagt, ich habe dann auch noch in meiner Freizeit geiibt.
Dann war eine Priiffung angesetzt, und danach wurde der Stoff aufgeteilt
in Sprachunterricht und Fachsprachunterricht. Das heift, der Stoff
bestand auch noch aus ein paar Stunden "Landeskunde" in der Woche,
spater kamen dann noch die Marxismus-Leninismus-Studien dazu. Soweit
ich mich erinnere, waren das 4 Stunden pro Woche. Dann waren die 10
Monate ’rum, und es kam wieder eine Priifung und die Aufnahme des
Studiums. Wenn die Priifungen micht bestanden wurden, koonten sie
nachgemacht werden; also falls beispielsweise die Priiffung nach dem
Grundkurs schief lief, hdngte man noch zwei Monate zusitzhch dran und
war dann auch rechtzeitig zum Studienbeginn im September fertig.
Jedenfalls wenn man die zweite Priifung bestand.

Wihrend der ersten beiden Semester war der studienbegleitende Sprach-
unterricht obligatorisch, ich glaube, 4 Stunden in der Woche. Ich fand ihn
sehr wichtig, weil dabei der Sprachalltag bearbeitet werden konnte. Und
da gab es schon ziemlich viel Probleme, in der ersten Zeit habe ich in den
Vorlesungen gar nichts verstanden, die Professoren sprachen ja teilweise
Dialekt und lie3en sich dabei auch nicht von der Tatsache storen, dal er
es auch mit auslandischen Studenten zu tun hatte. Da hief} es in der ersten
Zeit also nur immer: Horen, Schreiben, Gucken!

Ich finde, es ist ganz wichtig, sich als auslindischer Student aufgehoben
und anerkannt zu fiithlen. Eine Rolle spielt dabei auch die GewiBheit, daf3
man sich um seine Unterkunft und sein Essen nicht stidndig sorgen muB8.
Das ist ja hier der Fall. Gut, was das Essen angeht, es war fiir mich
ungewohnt, und einige Speisen habe ich nie vertragen; ich bin schlieBlich
dazu ubergegangen, mir selbst zu kochen, oder wir haben zusammen
gekocht. Das mach’ ich iibrigens hier auch. Aber sonst: man konnte sich
auf die deutschen Kommilitonen verlassen, vor allem auf die Lehrer.
Gefallen hat mir nie der verordnete Marxismus-Leninismus als Unter-
richtsstoff, das hat mich irgendwie gelangweilt. Gefallen hat mir natiirlich
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auch nicht, daB die Lehrer uns fast durchweg wie die kieinen Kinder
behandelt haben. Aber sonst war die Einrichtung des Herder-Instituts fir
mich sehr hilfreich. Man kann schlieBlich nicht alles veriangen.”

139



POSITION I
von X.Y.

"Eigentlich mochte ich nicht dariiber sprechen, ich weiB auch nicht, was
ich sagen soll."

AUSZEIT: "Konntest Du nicht einmal einfach erzihlen, wie Du im Nach-
hinein Dein Studium in Leipzg, vor allem die Studienvorbereitung
empfunden hast. Als ganz personliche Erfahrung?"

"Naja, das ist es ja! Eigentlich will ich dariiber ja nicht reden."”
AUSZEIT: Du sprichst schr gut Deutsch.

"Ja, Deutsch habe ich in Leipzig ganz gut gelernt. Gegen die Methode der
Vorbereitung ist auch nichts zu sagen. Im Gegenteil. Ich habe ja hier in
GieBen einen gewissen Vergleich: ich promoviere hier. Die auslindischen
Studenten hier haben ecinfach Schwierigkeiten, die wir in der fritheren
DDR nicht gehabt haben. Erst einmal waren wir sogenannte Staatsstipen-
diaten, und als solche wurden wir rund um die Uhr betreut. Wir hatten
keine Probleme mit der Unterbringung: wir hatten vom ersten Tag an ein
Dach iiber dem Kopf. Wir wurden verpflegt, notfalls konnten wir auch
zuhause kochen. Wir lernten intensiv die deutsche Sprache, und wir
wurden nach dem ersten Teil der Vorbereitung auch intensiv in die
Fachsprachenterminologie eingewiesen - von Fachlehrern, die in der
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Regel ein Zusatzstudium gemacht hatten: Deutsch als Fremdsprache.
Also, das war alles sehr gut organisiert, und wir konnten uns auch
ziemlich bald ziemlich selbstindig bewegen. Wir waren Studenten schon
im ersten Vorbereitungsjahr, waren in Kontakt mit der Hochschule, und
der Ubergang ins erste Studiemjahr war eigentlich problemlos. Die
Probleme der auslindischen Studenten hier mit Deutschlernen an
irgendwelchen privaten Sprachschulen, die Wohnungssuche, die
Bemiihungen um Aufnahme in einem Studienkolleg - wenn es die Voraus-
setzung fiir das Studium ist - und dann die Befrachtung mit allem
moglichen Unterrichtsstoff dort, von dem man nicht weil, wozu er gut ist,
schlieBlich vielfach die Suche nach einem Studienort - das muBiten wir
alles nicht durchstehen."

"Du siehst, ich berichte sehr positiv.”

AUSZEIT: Aber Du hast schlieBlich das Studiuin abgebrochen - was war
es, Landwirtschaft? - und bist wieder nach Hause gegangen. Das wird ja
nicht gerade leicht gewesen sein, auch gegeniiber Deiner Regierung.

“Ja'!!
AUSZEIT: Ist das der heikle Punkt?

"Was soll ich sagen! Ich bin einfach mit der Art und Weise der Kontrolle
nicht zurechtgckommen: Ich habe mich stindig gegangelt gefiihlt. Ich
habe mir das Studium nicht so vorgestellt, daB ich iiber alles und jedes
Rechenschaft ablegen mufte. Das war kein direkter Zwang, aber irgend-
wie eine stindige Manipulation. Zum Beipiel haben die auslindischen
Studenten immer eine Vertrauensperson, an die sie sich wenden kdnnen.
Die wird gewihlt, und die Studenten wollten mich wihlen. Angeblich ging
das aber nicht, und schlieBlich wurde das ein Deutscher und ich sein
Stellvertreter, aber nach den ersten Konflikten bekam ich Schwierigkeiten
und war dann plotzlich nicht mehr Stellvertreter - also, ich kann das alles
gar nicht mehr richtig nachvollziehen. Jedenfalls war das alles mit meinen
Vorstellungen nicht zu vereinbaren. Man sieht sich ganz schnell sehr
exponiert und auch isoliert ..."
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AUSZEIT: War denn der Kontakt zu der Bevolkerung gut?

"Es war schwierig. Ich glaube, ich kann ziemlich viel aushalten und gehe
auch gern auf andere zu, aber ich bin zum Beispiel nicht mehr in Restau-
rants gegangen. Mir paBte das Verhalten der Deutschen nicht. Jetzt wird
ja viel von der Auslinderfeindlichkeit in der fritheren DDR gesprochen,
ich kann nur sagen, fiir uns auslindische Studenten war das schon Anfang
der 80er Jahre das Problem. Zu mir hat man jedenfalls damals schon oft
gesagt: Was machst Du denn hier, Du lebst doch hier auf unsere Kosten.
Gerade in den Kneipen war das an der Tagesordnung. Aber auch im
Hochschulbetrieb hatte man den Eindruck, dafl wir als ziemlich uber-
flissig angeschen wurden ...."
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