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auszihlen (sw. V.), (Boxen): Ein am Boden liegender, hockender, sit-
zender Boxer wird vom Ringrichter im Sekundentempo von 1 bis 9
angezihlt; bei 10 ist er ausgezihlt und der Kampf ist beendet (-Knock-
out).

Auszeit, die; -; -en (Basketball, Volleyball): Pause, Spielunterbrechung,
die einer Mannschaft nach bestimmten Regeln zusteht. Die A. ist e.
wesentliche MaBnahme, um auf das Geschehen Einflul zu nehmen,
Auszeit wird genommen, um
— taktische MaBinahmen fiir den Angriff oder die Verteidigung zu

besprechen;
— der Mannschaft eine Erholungspause zu verschaffen;
~ bei hektischer Spielweise das Spiel zu beruhigen;
— den SpielfluB cﬁ:s Gegners zu unterbrechen und die Mannschaft
psychisch wieder aufzurichten.
Die Auszeit ist nur effektiv, wenn sie optimal genutzt wird. Taktische
Anweisungen werden moglichst knapp und klar gegeben.

auszementieren (sw, V.): die Innenseiten von etw. mit einer Zement-
schicht versehen: einen Schacht, einen Keller auszementieren.
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Joachim GUTMANN

STUDIENHILFEN UND REIMTEGRATIONSFUORDERUNG

Studienbegleitende ﬁnd studienergdnzende Angebote fiir auslidndische

Studenten - Eine Einfiilhrung

Die Feststellung, daB Sinn und Funktion des Ausldnderstudiums, ins-
besondere im Hinblick auf den Studienaufenthalt von Studenten aus
Entwicklungsldndern, gegenwdrtig zur Diskussion stehen, ist fast
ein Euphemismus, insbesondere wenn man einmal die Empfehlungen der
"Kommission ‘'Ausldnderpolitik’ aus Vertretern von Bund, Lindern und
Gemeinden" vom Februar 1983 als ernstgemeint ansieht. Die AUSZEIT
hat sich in den letzten beiden Ausgaben schwerpunktmdfig mit dieser

politischen Entwicklung des Ausldnderstudiums beschdftigt, hat Trends

nachgezeichnet (manchmal auch vorausgesagt}, gesetzliche MaBnahmen
analysiert und wichtige Grundsatzpapiere und Stellungnahmen relevan-

ter Institutionen dokumentiert.

Wenn so aus aktuellem AnlaB die inhaltlich-konzeptionelle Beschdfti-

gung mit dem Ausladnderstudium etwas zuriickgetreten ist, so heifit
dies nicht, daB ihr - auch und gerade in einer Zeit politischer Re-
striktionen - nicht weiterhin Bedeutung zukommt. Die vorliegende
Ausgabe der AUSZEIT widmet sich daher erneut dieser Themenstellung,
allerdings nicht ohne Beziige zur politischen Situation des Auslén-

derstudiums ganz vermeiden zu kdnnen oder zu wollen.

Das Deutsche Komitee des WORLD UN1IVERSITY SERVICE hat 1981 die
Grundzlige eines studienbegleitenden Reintegrationskonzeptes er-
arbeitet und verdffentlicht (AUSZEIT 1, Nr.1/2-1981). Der dem Kon-
zept zugrundellegende Reintegrationsbegriff hatte prozessualen Charak-
ter: er definierte Reintegration als einen ProzeB, der mit der Ein-
reise des Studierenden in die Bundesrepublik einsetzt und vor allem
auch den Integrationsprozef bestimmt. Ausgehend von dieser Begriffs-
bestimmung wurde Reintegrationsfdrderung nicht in erster Linie als
Rilckkehrférderung, sondern als Motivationsforderung definiert: neben
die versénliche Fenditeerwartung des ausldndischen Studenten sollte
- vermittelt durch entgprechende Angebote und Programme - ein ent-
wicklungspolitisches Engagement treten. Diese F&irderung einer ent-
wicklungspolitisch motivierten Riickkehrbereitschaft, die auf eine
konkrete Umsetzung in der Berufstitigkeit des lochschulabsolventen

in seinem Herkunftsland zielt, setzte aber eine gezielte FOGrderung



bereits wdhrend des Studiums voraus - sowohl im Hinblick auf die
Studieninhalte als auch auf die Bedingungen des Studiums.

Conditio sine qua non jeder Reintegration ist der Studienerfolg -
zumindest in dem Sinne, daB die Erwartungen des Studenten an sei-
nen Studienaufenthalt - in erster Linie also die Erwartungen an
seine weitere berufliche Zukunft - ansatzweise erfiillt werden.
Gerade Uber diese subjektive Zufriedenheit entscheidet nicht un-
bedingt das Prddikatsexamen (auch wenn es eine groBe Rolle spielt),
sondern in erster Linie das Studienklima, die Rahmenbedingungen des
Studiums, wie Aussagen ausldndischer Studenten immer wieder belegen
(vgl. Bernd GroB und Martin Zwick: Studienabbrecher aus Entwicklungs-
ldndern. Isoplan, Saarbrlicken/Bonn 1981). "Suffering for Success"
hat das United Kingdom Council for Overseas Student Affairs (UKCOSA)
eine Sammlung essayistischer Betrachtungen ausldndischer Studenten
iiber ihren Studienaufenthalt in GroBbritannien betitelt: treffender
kann man den Erwartungs—- und Leidensdruck dieser Gruppe und die Be-
deutuno der Studienbedingungen nicht beschreiben.

Die Bedeutung studienbegleitender und -ergdnzender Programme und An-
gebote gerade in der Anfangsphase des Studiums nicht nur filr den Stu-
dienerfolg - ersichtlich z.B. aus der Verteilungskurve der Studien-
abbriiche - sondern auch fiir die Bewdltigung des Integrationsprozes-
ses, fliir die erste und oftmals entschelidende Bewertung des Studien-
aufenthaltes, ist von zahlreichen Untersuchungen herausgearbeitet
und betont worden. Auch die vom WUS wvorgelegten Grundzlige eines
studienbegleitenden Reintegrationskonzeptes sollten Eckwerte setzen
fitr die Entwicklung entsprechender Angebote und Programme, um gerade
in dieser entscheidenden Studienphase nicht Barrieren aufzubauen, die

einer spdteren Reintegrationsfdrderung hinderlich sein wiirden.

Dabei waren diese Barrieren doppelter Natur und beschrieben zugleich
den schmalen Weqg jeglicher Arbeit mit auslindischen Studenten: Auf
der einen Seite die Gefahr, durch ein zu betontes laissez-aller oder
fehlende Kenntnis spezifischer Bediirfnisse die ausldndischen Studen-
ten zu vernachl&dssigen, sie zur auszusondernden Problemgruppe werden
zu lassen, auf der anderen Seite die Tendenz, durch paternalistische
Betreuungskonzepte die ausldndischen Studenten zu verunselbsténdigen,
sie zur einzugrenzenden Sondergruppe zu machen. Es sei selbstkritisch
angefiigt, daB auch Konzepte und Vorschldge des WUS - zumindest in der
Wort- und Begriffswahl - nicht frei von dieser - letztgenannten -



Haltung waren. Gerade Angebote, die motivationsftrdernd wirken wol-
len, milssen sich aber dieser Problematik bewuBt sein, da sie ihre

Akzeptanz durch die auslindischen Studenten bestimmt.

Die in dieser Ausgabe zusammengestellten Programme, die studienbe-
gleitend oder studienergdnzend den Integrations- und/oder Reintegra-
tionsprozeB férdern wollen, muBten sich dieser Problematik stellen.
Sie haben sie in unterschiedlicher Weise geldst - wobei hier nicht
gewertet oder Testurtelle verteilt werden sollen. Allen Programmen
und Angeboten gemeinsam ist, daB sie versuchen, der besonderen Si-
tuation der ausldndischen Studenten im Hinblick auf die Studienin-
halte und ihre berufliche Verwertbarkeit als auch im Hinblick auf

die Studienbedingungen Rechnung zu tragen. Sie setzen damit um,

was die "Grundziige eines studienbegleitenden Reintegrationskonzeptés"
des WUS 1981 gefordert hatten: die Eigenmotivation der ausl&ndischen
Studenten in ihrer individuell unterschiedlichen Ausprdgung ernst

zu nehmen und durch entsprechende Angebote zu ftrdern. Damit soll
nicht gesagt werden, daB diese Programme konzeptionell auf WUS-Ideen
zurlickgehen oder sich auf das Reintegrations-Konzept berufen milBten

- im Gegenteil, durch sie wird dieses Konzept erst 'lebendig', er-
fihrt es eine wiinschenswerte Bestdtigung.

Daneben ist diesen Programmen und Angeboten ein Weiteres gemeinsam:

sie belegen das Engagement von Hochschulen fiir ausldndische Studen-
ten, insbesondere fiir "Nicht- Programm-Studenten”, um den irrefiihren-
den Begriff 'freie' Studenten zu vermeiden, in einer politischen Si-
tuation, die eher durch Zuriickweisung gekennzeichnet ist. Sie bele-
gen dariiberhinaus, daB Programme und Angebote auch fir groBere Zahlen
auslindischer Studenten m&glich sind -~ ohne Probleme zu verschweigen -
und daB ein Mehr an Angebot nicht notwendigerweise auch ein poten-
ziertes Mehr an Kosten bedeuten muB - Argumente, die oft und gern
gegen die groBe Zahl auslédndischer Studenten ins Feld gefiihrt wer-

den.

Insofern sind diese Programme - und ist diese AUSZEIT -~ auch eine

Stellungnahme zur derzeitigen Diskussion um das Auslinderstudium.



Dorothea FITTERLING

Einfiihrungsjahr fiir ausldndische Studienanfinger

I
An der Technischen Universitit Berlin, der deutschen Hochschule
mit der grdB8ten Zahl auslidndischer Studierender, ist das Modell

"Einfidhrungsjahr flir ausl&ndische Studienanfinger" entwickelt
worden.

Im folgenden wird skizziert, was den AnstoB zur Entwicklung des
Modells gegeben hat, wie das Modell aussieht nach den Vorstellun-
gen derjenigen, die an der Entwicklung maBgeblich beteiligt waren

und welche Einwdnde gegen das Konzept vorgebracht worden sind.

II

Ein nahezu 20%-iger Anteil von ausldndischen Studenten vor allem

aus Entwicklungsldndern hat das Interesse der TUB seit langem auf

Besonderheiten dieser Gruppe gelenkt. Vor allem der Analyse von

Studienschwierigkeiten und der Entwicklung von Instrumentarien

zu deren Uberwindung galten besondere Anstrengungen. Obwohl Stu-

dienverlaufsstatistiken von auslindischen Studierenden an der TUB

nicht vorliegen, hatten Untersuchungen zwei Annahmen weitestgehend

erhirtet:

1. Bel den auslidndischen Studenten ist der Anteil von Abbrechern
im Grundstudium sehr hoch.

2. Die ausldndischen Studenten studieren im Grundstudium l&dngerx
als ihre deutschen Kommilitonen dort, wo Priifungsordnungen kei-

ne Fristen vorgeben.

Beide Feststellungen korrespondieren mit jahrelangen Erfahrungen

aus der Einzelberatung fiir ausl#ndische Studenten.

Dorothea Fitterling ist Leiterin des Akademischen Auslandsamtes der
TU Berlin



Den hdufigen Studienabbriichen im Grundstudium und der hohen Ver-
weildauer liegen vor allem Schwierigkeiten bei Studienanfiingern
zugrunde, die sich grob folgenden Bereichen zuordnen lassen:

1. Defizite in den fachlichen Voraussetzungen trotz formaler
Gleichwertigkeit der jeweiligen Vorbildung mit dem deutschen
Abitur.

2. Sprachliche Mingel speziell in den Fach- und Wissenschafts-
sprachen, die im studienvorbereitenden Spracherwerb nicht aus-
geglichen werden kdnnen.

3. Unzureichendes Beherrschen von Lern- und Arbeitstechniken, mit
denen die deutschen Studienanfliinger in der Reqgel aus dem Ober-
stufenunterricht vertraut sind.

4. Probleme, die aus der cross-culture-Situation der auslindi-
schen Studenten entstehen.

5. Soziale und dkonomische Probleme, die hdufig fiir den einzelnen
Studenten uniiberwindbare Hindernisse darstellen, das begonnene

Studium erfolgrelch weiterfilhren zu kdnnen.

Die Universitdt hat in der Vergangenheit hier mit EinzelmaBnah-

men reagiert

- mit Fachmentorenprogrammen in wichtigen Fichern des Grundstu-
diums, die jedoch die Studenten hdufig wegen der ohnehin hohen
zeitlichen Belastung der Studienpline iiberfordern und daher
drohen, zu Priifungsrepetitorien zu gerinnen;

-~ mit studienbeglelteriden Sprachkursen, deren Nachteil jedoch
darin besteht, daB Spracherwerb und Aneignung fachlicher Kenrt-
nisse nicht integriert werden k&nnen;

- mit Individualberatung, die - weil fakultativ und personell be-
schrdnkt - nicht alle Studenten erreichen kann und h3ufig eben
nicht diejenigen Studenten, die begleitender Beratung besonders
dringend bediirfen;

-~ mit Studieneinfihrungs- und snezifischen Wochenendseminaren, in
denen jedoch die vorhandencn Probleme nicht systematisch mit

den Betroffenen aufgearbeitet werden kdnnen.

Den sozialen und Skonomischen Problemen steht die Universitit we-
gen nicht vorhandener eigener Ressourcen recht hilflos gegeniiber;

sie kann hier vorwiegend nur weitervermitteln. Da sie selbst kei-
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nen spezifischen sozilalen Auftrag hat, ist sie hierfiir auch in kei-
ner Hinsicht ausreichend ausgestattet. Soziale Betreuung hat in der

Regel nur "Feuerwehrfunktion".

Mit diesen Anmerkungen zu den bkisher entwickelten und praktizierten
Instrumentarien sollen keineswegs deren durchaus positive Ansdtze
und Verdienste geleugnet und qeéchmdlert werden. Es bedarf wohl
aucty kaum eines ausgfiihrlichen Hinweises, daB selbst in Zeiten qu-
ter finanzieller Ausstattung der Hochschulen die Ressourcen flir
zusdtzliche Ausldnderprogramme nur mit groBer Mithe aufzutreiben
waren. Positives Gegenbeisgpiel ist zweifelsochne die Rheinisch-
Westfilische Technische Hochschule Aachen bei der Einrichtung und
dem Ausbau ihres Fachmentorenprogrammes ab 1962 gewesen. Die Men-
torenprogramme der TUB wurden stets sowohl aus eigenen Haushalts-
mitteln, wie auch aus Mitteln des Auswdrtigen Amtes finanziert.
Ahnliches gilt fir spezifische Beratungsprogramme und fiir zusdtz-
liche Sprachangebote.

Evaluierungen der oben geschilderten MaBnahmen hatten nun zum Er-
gebnis, daB die Schwierigkeiten einer Vielzahl von ausldndischen
Studenten nur sehr viel systematischer abgebaut werden kdnnen,
als dies bisher der Fall war. Dabei sind jedoch Erfahrungen die-
ser verschiedenen Ansdtze ganz wesentlich in die Konzipierung des
Modells "Einfilhrungsjahr" elngeflossen. Wichtig war zugleich, daB
die den Studienschwierigkeiten zugrundeliegenden Probleme inner-
halb der Universitdt genauer analysiert wurden und damit auch
fachspezifische Konsequenzen fiir deren Uberwindung gezogen wer-

den konnten.

Im Hinblick auf die oben erwdhnten Defizite ausléndischer §Stu-
dienanfdnger in den fachlichen Voraussetzungen muB auch ein Dis-
kusslionsprozeB in Gang gesetzt werden {iber das Verfahren bei der

Anerkennung auslidndischer Bildungsnachwelise.

Die Zeugnisse, mit denen sich Auslé&nder an hiesigen Hochschulen
zum Studium bewerben k&nnen, werden von einer Dienststelle bei

der Stdndigen Konferenz der Kultusminister (KMK) - der Zentral-
stelle fir ausldndisches Bildungswesen (ZAB) ndmlich - auf ihre



Gleichwertigkeit zum Abitur hin begutachtet. In diesem Verfahren
empfiehlt die 2AB eine Klassifikation der ausldndischen Hochschul-
zugangsberechtigungen und zwar als

Gruppe 1 (Vorbildungsnachweise mit Vorkenntnisgssen, die
eine Aufnahme des Studiums an deutschen Hoch-
schulen sinnvoll erscheinen lassen)

Gruppe II und 111 (Vorbildungsnachweisge, die im Heimatland ein
Studium ermdglichen, jedoch nicht mit einem deut-
schen Abiturzeugnis vergleichbar sind)

Inhaber von Zeugnissen der Gruppe 1I und 111 miissen vor Fachstu-

dienbeginn die sogenannte "Feststellungsprifung” bestehen, in der

vor allem studiengangsbezogene Priifungsinhalte berwiegen sollen.

Ein Zeugnis der Gruppe I berechtigt unmittelbar zum Fachstudium.

Der Klassifikation durch die ZAB liegen Untersuchungen der auslédn-
dischen Bildungssysteme, vor allem natiirlich der Sekundarstufe,
zugrunde, wobei die Dauer der Schulausbildung sowie die Inhalte
und das Niveau wesentliche Eckdaten der Bewertungen sind. Es widre
jedoch naiv anzunehmen, daB nicht auch hier fachfremde Gesichts-
punkte zu beriicksichtigen sind. So werden beispielsweisc die
Hochschulzugangsberechtigungen aus den Signatarstaaten der Euro-
pdischen Konvention vom 1953 allein deswegen nicht mehr inhaltlich
Uberprift, weil die Konvention formalrechtlich die gegenseitige
Gleichwertigkeit bestitigt. '

Bei einem Vergleich beispielsweise des tiirkischen Sekundarschul-
abschlusses mit dem deutschen wird schon an der Diskrepanz hei

der Dauer der Ausbildung (Tiirkei: 11 Jahre, Bundesrepublik: 13
Jahre) deutlich, daB hier die Vertragshbindung an die Konvention

von 1953 nicht gerechtfertigt ist. Uberdies liegt nun ein auf die
Ausbildungsinhalte bezogenes Gutachten vor, nach dem im Fach Mathe-
matik das Niveau des tilrkischen Sekundarschulabschlusses etwa auf
der Stufe eines hiesigen {lberdurchschnittlichen Hauptschulabschlus-
ses liegt. Es bedarf wohl keines besseren Beweises dafiir, daB sich
hier eine vermeintliche Vertragstreue zuungunsten beider Vertrags-
partner auswirkt: Die tiirkischen Schulabsolventen sind - trotz der
Selektion in der Interuniversgsitiren Aufnahmeprifung - den Studien-

eingangsvoraussetzungen einer deutschen Hochschule objektiv nicht
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gewachsen; Studienschwierigkeiten bis hin zum endgiiltigen Versagen
sind gewissermaBen vorprogrammiert. Und manche der deutschen Hoch-
schulen sehen sich zur Einrichtung von Stﬂtzungskursen und/oder
Mentorenprogrammen verpflichtet, weil sle ja verpflichtet sind,
tirkische Sekundarschulabsolventen mit der ungleich schlechteren
Vorbildung unmittelbar zum Fachstudium zuzulassen. Hier schlieBt
sich der Kreis zum oben Ausgefithrten.

Insgesamt ist daher die SchluBfolgerung zu ziehen, daB bei der
Bewertung auslidndischer Bildungsnachweise auch Kriterien mit den
Ausschlag geben, die in keiner Relation zur zu begutachtenden fach-
lichen Qualifikation stehen. Hier handelt es sich oft um politische

Vorgaben, deren'Fragwurdigkeitram Beispiel der Tirkei hinreichend
belegt ist.

Aber selbst wenn solch gravierende Diskrepanzen wie bei der Hoch-
schhlzugangsberechtigung aus der Tilrkel nach grunds&tilicher Revi-
sion der Bewertungsvorschldge nicht mehr auftreten sollten, dann
bleibt filr die meisten auslandlschen.Studienanfanger noch ein wei-
teres unmittelbar studienbezogenes Defizit bestehen: Mit den Lern-
und Arbeitsteéhﬁiken, die bei deutschen Studienanf&ngern voréusge—
setzt werden, sind Auslinder h#ufig nicht vertraut. Gekoppelt sind
hieraus entstehende Schwierigkeiten dann oft noch mit sprachlichen
~ Schwichen spezlell in den Fach- und Wissenschaftssprachen.

In diesem Zusammenhang sollte daran erinnert werden, daB ausl¥ndi-
sche Studenten in einem stark verschulten Studiensystem, wie bei-
spielsweise die undergraduate studies des US-Systems, wesentlich
erfolgreicher studleren k&nnen als in unserem System} Hier sind
sie oft trotz einer Vielzahl von Vorgaben “alleine". Mit dem Vor-
teil akademischer Preiheiten sind dann die Nachteile eines libera-
listischen laissez-aller dllzu schnell gekoppelt.,

Bel der Analyse der Studienschwierigkeiten auslédndischer Studenten
war hier sehr hilfreich, daB das Institut fiir Entwicklungsforschung
und Sozialplanung GmbH {isoplan) im Auftrag des Centrums fiir Migra-
tion und Entwicklung (CIM) eine Studie durchfﬂhrte lber "Studien-
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1). Tm Zusammenhang mit dieser Un-

ahbrecher aus Entwicklungsidnder"
tersuchung wurde auch eine Fallstudie zur Technischen Universitdt
Berlin (TUB) durchgefﬁhrt; Der Untersuchungszeitraum umfajlte 10
Semester, und zwar vom Wintersemester 1976/77 bis Wintersemester
1980/81. Dabei hat die TUB vor allem interessiert, Daten iiber
spezifische Griinde des Studienabbruchs zu erhalten, wie z.B. Vor-
bildung der Studienabbrecher unter fachlichen und/oder sprachlichen
Aspekten, Studienverlauf 1im Grund- bzw. Hauontstudium, Studienganas-
wechsel, soziale Probleme sowie Studienfinanzierung. Vieles an die-
sen Fragen konnte nicht beantwortet werden. Einige der genannten
Probleme sind jedoch durch die Auswertung der erhobenen DatenZ} um

vieles genauer beschreibbar.

Als kritische Phase im gesamten Studium hat sich nach der Auswertung
der erste Studienabschnitt, das Grundstudium, erwiesen:

B7,5 % aller Studienabbrecher hatte die Vorpriifung nicht bestanden.

Die Abbriiche erfolgten bei
ca. 27 % im 1. und 2. Semester
ca. 49 % im 3. bis 9. Semester

ca. 23,5 % nach mehr als 10 Semestern

Unabhdngig von der Datenerhebung filir die isoplan-Studie ist ausge-
wertet worden, welche Zeiten ausldndische Studenten bis zum erfolqg-

reichen Ablegen der Diplomvorpriifung und der Diplomhauptpriifung

1) Bernd GroB/Martin Zwick, Studienabbrecher aus Entwicklungsldndern,
isoplan, Saarbriicken/Bonn 1981

2)An der isoplan-Studie ist verschiedentlich Kritik geilibt worden.
Die Erhebung und Auswertung der Exmatrikulationsdaten ausgewihl-
ter Hochschulen entspreche nicht wissenschaftlichen Anforderungen.
Insbesondere sel die Zuordnung von Exmatrikulationsgriinden zu
*Studienerfolg" einerseits und "Studienabbruch™ andererseits nicht
korrekt. Bei den von der TUB erhobenen und ausgewerteten Daten
wurde natilrlich die auch sonst in der Studie ilbliche Zuordnung
von Exmatrikulationsgrilnden lbernommen. Die dem zuqgrunde liegen-
~den Einzelergebnisse werden jedoch verdffentlicht bzw. sind es
bereits. Daher ist der - Nachvollzug in der Datenauswertung bei Zu-
grundelegung anderer Hypothesen ohne groBe Miihe gegeben.
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benétiqenl). Aus Griinden des Arbeitsaufwandes und der damit verbun-
denen Kosten konnte hier nicht unterschieden werden zwischen aus-
ldndischen Studenten aus Entwicklungslidndern und aus Industrieldn-
dern. Es liegen bisher auch nur Daten fiir drei Studiengdinge vor.
Diese Daten sollen gleichwohl hier angefiihrt werden, da Vergleichs-

zahlen flr deutsche Studenten verfilighar sind.

Tabelle A: Durchschnittliche Studiendauer bis zur Divlomvorpriifung

durchschnittl. Semesterzahlen
fidlr WS 76/77 bis WS 80/81

Studiengang Deutsche. Ausldnder
Bau- und Ver- '

keprswesen 6,56 7,67
Elektro- .

technik 6,90 7,39
Maschinen-

bau 6,413 8,00

Tabelle B: Studienerfolg und drop-out von Entwicklungsldnderstuden-
ten in ausgewdhlten Studiengdngen I

s. folgende Seite

1)patenbasis sind die Protokollbiicher der Priifungsdmter sowie die
TU-Statistik
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Tabelle B:

Studienerfolg und drop-cut von Entwickliungslénder-Studenten in ausgewdhlten Studienglngen I

Studiengang tudienerfolg Studienabbruch
hestandenes| Hochschul-)] Unter- sonst. Summe der Studien-| keine Summe dev
Examen wechsel brechung! Grinde |Studienerfclge abbruach weitere j(Studien-
= Studien- jabbriiche
absclut % mdalichk —
3 laksolut %
Elektro- 120 32 8 10 1740 B6,3 27 - 27 13,7
technix
Bau- u. Ver- 52 28 8 6 94 75,8 27 3 30 24,2
kehrswesen
Vermessungs- 6 - - - 5 75,0 2 - 2 25,0
wesen
Maschinenbau 61 23 7 2 93 72,7 24 11 5 27,3
Fertigungs- 34 4 - 1 39 86,7 5 1 6 13,3
technik
Energie- u. 24 9 2 5 40 83,3 8 - 8 1&,7
Verfahrenst.
Verkehrswesen 2z 5 2 1 0 83,3 2 - 2 186,7
Flugtechnik 15 10 1 - 26 83,9 5 - 5 16,1
Schiffs- 11 5 - 1 17 77,3 4 1 5 22,7
technik
Bergbau 18 2 - 1 21 87,5 3 - 3 12,5
Hiittenwesen 30 2 1 6 39 79,6 10 - 10 20,4
Informatik 22 19 4 1 46 69,7 20 - 20 3¢,z
Architektur 90 1 4 4 109 51,6 10 - 1¢ 8,4
Wirtschafts- 17 11 3 2 33 75,0 11 - 11 25,0
ingenieurw.
Betriebswirt- 12 28 1 2 33 55,0 27 - 27 45,0
schaftslehre
vVolkswirt- 3 15 5 - 23 57,5 17 - 17 42,5
schaftslehre
Chemie 41 26 6 2 73 83,3 11 4 15 16,7
Lebensmittel- 3 4 - - 7 53,9 6 - & 46,5
chemie
Lebensmittel- 21 6 - 1 28 62,2 17 - 17 37,8
technologie
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Die Interpnlation der Daten ilber Studienerfolg bzw. Drop-out mit
denjenigen iiber die Studiendauer im Abschnitt des Grundstudiums
ist nach dem oben Erlduterten nicht mdglich. Gleichwohl sind hier
Rtickschllisse ingbesondere fir die drei Studiengdnge zu ziehen, die

mit den zustidndigen Fachbereichen erdrtert wurden:

In Elektrotechnik korrespondiert eine geringe Drop-out-Qucote mit
einer geringfiigig ldngeren Verweildauer der ausldndischen Studenten
im Vergleich zu den deutschen Studenten im Grundstudium. Dies er-

kldrt sich aus dem hohen Betreuungsaufwand dort.

In dem Studiengang Bau- und Verkehrswesen ist die Situation genau

umgekehrt: Lingere Verwelldauer im Grundstudium und hohe Drop-out-

Quote.

Bei Maschinenbau ist anzumerken, daB auslindische Studenten, die
im Fachbereich Konstruktion und Fertigung mit dem Maschinenbaustu-
dium beginnen, hdufig in verwandte Studiengidnge wechseln angesichts
fachlicher Probleme. Dies ist aus der Studienberatung bekannt.
Hieriiber sind jedoch keine Daten gespeichert. Drop-out-gefdhrdete
Studenten kdnnen also ein anderes, ihren Fihigkeiten entsprechen-
des Studium erfolgreich abschlieBen. Dies mag auch als Erkldrung
der nur geringfiigiqg idber dem Durchschnittswert liegenden Drop-out-
Quote in Maschinenbau herangezogen werden. Die lange Verweildauer
der auslandischen Studenten im Grundstudium des Maschinenbaus 1d@t
Riickschliisse auf die Schwierigkeiten der ausldndischen Studenten

bei der Bewdltigung der Studienanforderungen =zu.

Im Zusammenhang mit dem Modell "Einfilhrungsjahr" interessieren
mdgliche herkunftsbezogene Spezifika im Studienerfolg bzw. Studien-
abbruch. Von isoplan speziell untersucht wurden diejenigen Ldnder,

bei denen der Anteil der TU-Studenten relativ hoch ist.

Tabelle C: Differenzierung der Exmatrikulierten nach ausgyewdhlten
Herkunftslindern I

s, folgende Seite



Tabelle C: Differenzierung der Exmatrikulierten nach ausgewdhlten Herkunftslidndern I

Land Studienerfolg Studienabbruch
bestandenes | Hochschul- | Unter- Sonstige | Summe der Studien- | keine Summe der
Examen wechsel brechung | Griinde Studiener- abbruch welitere Studien-
folge Prifungs-|abbriiche
mdéglich-
absolut > kein absclut 2
Tiirkei 84 75 16 47 222 78,2 54 8 - 62 21,8
Iran 109 76 7 69 261 |72,6 54 1 55 17,4
ndonesian 71 49 9 56 185 (78,4 48 3 51 21,6
Griechenland 90 30 5 40 165 {89,7 19 - 19 10,3
Vietnam - - 1 1 2 1100 - - - -
Indien 11 14 4 11 40 {47,5 17 - 17 42,5
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Im Zusammenhang mit der Konzipierung des Modells "Einfithrungsjahr"
sind die von isoplan erhobenen Daten unter anderer Annahme ausge-
wertet worden. Danach wurden zum "Studienerfolg” nur gerechnet die

Exmatrikulationsgriinde

a) bestandenes Examen
b} Hochschulwechsel (da hier in der Regel ein Studienbericht der

aufnehmenden Hochschule abgefordert wird).

Die Exmatrikulationsgriinde

c) Unterbrechung des Studiums
d) sonstige Griinde
wurden - weil ambivalent - weder der Rubrik "Studienerfolg" noch

"Studienabbruch" zugeordnet.

banach dndern sich die Ergebnisse sehr erheblich:

Tabelle D: Studienerfolg und drop-out von Entwicklungsldnder-
studenten in ausgewdhlten Studiengdngen II

s. folgende Seite

Tabelle E: Differenzierung der Exmatrikulierten nach ausgewdhlten
Herkunftslidndern II
s. Seite 20



Tabelle D: Studienerfolg und drop-out von Entwicklungsldnder-Studenten in ausgewidhlten Studiengidngen IZ
t d i T 1 - B b or -
Exmatr i~ S u i1 ener - o m mm1 wwwmwG31 conet Stuciliena Umr r cmwmw -
nY - - BHEL b p T ene bems . umme d.Studien-
tudiengang kulierte [bestande mwmsw Studienerfolge |des na [Studien xmwwm zmwn. obbriche

insge- nes schul- StuaiumgCrunde pboruch  [Prif. mdg-

camt Examen wechsel | absclut % lichkeit Ebsolut in &
Elektrotechnik 187 120 20 152 77,1 8 10 27 - 27 13,7
Bau- und Ver
kehrswesen 124 52 28 BO 64,5 8 & 27 3 30 24,2
Vermessungsweser 8 & - 6 75,0 - - 2 - 2 25,0
Maschinenbau 128 61 23 84 65,3 7 2 24 11 35 27,3
Fertigungs-
technik 45 34 4 38 84,4 - 1 5 1 6 13,3
Energie- und
Verfahrenstechn. 48 24 9 33 68,7 2 5 8 - 8 16,7
Verkehrswesen 12 2 5 7 58,3 2 1 2 - 2 16,7
Flugtechnik 11 15 10 25 8C, 6 1 - 5 - 5 16,1
Schiffstechnik 22 11 5 16 72,7 - 1 4 1 5 22,7
Bergbau 24 18 2 20 83,3 - 1 3 - 3 12,5
Hiittenwesen 49 30 ) 32 65,3 1 6 10 _ 10 20,4
Informatik 66 22 19 41 62,0 4 1 20 - 20 30,3
brchitektur 11¢ 90 1 101 84,9 4 4 10 - 10 8,4
Wirtschafts-
ingenieurwesen 44 17 11 27 61,4 3 2 11 - 11 25,0
Betriebswirt-
schaftslehre 60 12 28 30 50,0 1 2 27 - 27 45,0
fFVolkswirt-
schaftsliehre 40 3 15 18 45,0 5 - 17 - 17 42,5
Chemie 90 41 26 67 74,4 6 2 11 4 15 16,7
Lebensmittel-
chemie 13 3 4 7 53,9 - - € - 6 46,1
Lebensmiftel-
technologie 45 21 6 27 60,C - 1 17 - 17 37,8

PR SRR TSP TR
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Tabelle E: Differenzierung der Exmatrikulierten nach ausgewdhlten Herkunftslédndern II

Exmatyi- Studienerfolg nter.
Land kulierte bestan~| Hoch- Summe der nter

insge- denes schul=- Studienerfolige Mwmnvwﬂm Mowmw.

samt Examen wechself absolut % -Studiumsgl Griinde
Tlirkei 228 84 75 159 €9,7 16 47
Iran 310 109 76 185 59,7 7 69
Indonesien 236 71 49 120 50,8 9 56
Griechenland 184 90 30 120 65,2 5 40
Indien 57 11 14 25 43,9 4 11

StudienabDbruch
Summe der Stu-

Studien- keine weitere dienabbriiche
pbbruch Prifungsmog- =bsolut g
lichkeit
Tiirkei 54 8 62 21,8
Iran 54 1 55 17,4
Indonesien 48 3 51 21,6
Griechenland 19 - 19 10,3
Indien 17 - 17 42,5
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I1I.
Angesichts der erwdhnten ungleich schlechteren Voraussetzungen,

mit denen Auslinder aus Entwicklungsldndern ihr Studium beginnen,
und vor dem Hintergrund hinreichend prédzise analysierter Studien-
schwierigkeiten ist nun das Konzept des Einfiihrungsjahres entwickelt

worden.

Wdhrend bzw. nach Ablauf des Einfihrungsjahres sollen die Studenten

qualifiziert sein,

~ ihre Studienwahl endgiiltig treffen =zu k&nnen

- nach Ausgleich vorhandener fachlicher Defizite ihr Fachstudium
im Rahmen der entsprechenden Studien- und Priifungscrdnung erfolg-
reich weiterzufihren,

- die Lern- und Arbeitstechniken eines wissenschaftlichen Studiums
erfolgreich zu beherrschen ,

-~ die notwendigen Kenntnisse der Fachsprache anwenden zu k&nnen,

- die in den Studienordnungen vorgesehenen Leistungsnachweise des
1. Fachsemesters erwerben zu kdnnen,

— Uber einen Uberblick iber die Ingenieurwissenschaften und deren
Ausbildungsziele, sowie iiber die Berufswvraxis in Entwicklungs-

ldndern zu verfiigen.

Wichtig ist bei der Verwirklichung der Ziele, daB diese integriert
verfolgt werden scllen. Dies heifit: Fachsprache wird am Gegenstand,
dem Fach né&mlich, gelernt, und nicht gesondert. Gleiches gilt fiir
Lern- und Arbeitstechniken: Nicht abstrakt und ohne Bezug auf das
Fachliche sollen die Lern- und Arbeitstechniken erlernt und gelibt

werden, sondern in enger Verknipfung mit Fachthemen.

Da das Einfilhrungsjahr zundchst fiir die Studienanfidnger in den
drei groBen Ingenieurbereichen der TUB eingerichtet werden 50111),
gibt es manches Gemeinsame im Fachlichen: Dieses umfaft die mathe-
matisch-naturwissenschaftl ichen Grundlagen. Daridber hinaus ist ei-
ne interdisziplindr angelegte "Einfilhrung in die Ingenieurwissen-
schaften" vorgesehen, in der sich die Studenten auseinandersetzen

sollen mit der Entwicklungsgeschichte der Technik in Industrie~ und

1) Bauingenieurwesen, Elektrotechnik und Maschinenbau
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Entwicklungslédndern, mit Ausbildungszielen und den je unterschied-
lichen Anforderungen der Berufspraxis. Mit dieser‘“Einfﬁhrung“ wird
auch die Erwartung verbunden, daB die allgemeine und studienspezi-
fische Motivation der Studenten gefdrdert wird.

Eine spezifische fachliche F8rderung erfahren die Studenten dann

getrennt nach Studiengdngen. In sorgfdltiger Analyse mit den je-

welligen Fachvertretern werden Defizite bei ausldndischen Studen-

ten festgestellt und Vorschlige flir die fachspezifischen Studien-

antelle erarbeitet. Es sind dies entsprechend den einbezogenen

Studiengdngen:

- Baukonstruktion und Baustoffkunde filr Studenten im Studiengang
Bauingenieur- und Vermessungswesen

- Werkstofftechnik, Maschinenelemente, Konstruktionslehre filir Stu-
denten im Studiengang Maschinenbau

- Grundzlige der Elektrotechnik filr Studenten im Studiengang Elektro-
technik

- Mathematik/Mechanik fiir alle Studenten

Die Teilnahme an den Fachantellen ist fir die Studenten in den je-
weiligen Studiengingen obligatorisch, ebenso die Teilnahme an der
integrierten Veranstaltung "Mathematik/Mechanik" und an dem zuvor
erwihnten Seminar "Einfihrung in die Ingenieurwissenschaften". Ein
Stundenplan fiir das Einfilhrungsjahr soll es ermdglichen, daB Stu-
denten auch an dem Fachanteil eines anderen Studienganges teilneh-
men konnen und zwar im Kontext, um ihre Studiengangwahl Ubernrifen

zu k&nnen.

pie Studenten werden in Gruppen von 15 Personen betreut, aufer im
Seminar "Einfiihrung in die Ingenieurwissenschaften". Dort wird die

GruppengrdBe bis zu 40 betragen.

Mit dem Einfiihrungsjahr werden zugleich die Inhalte eines Fachse-
mesters vermittelt, d.h. das Studium wird sich um ein Semester ver-
ldngern. Dies wird jedoch in Kauf genommen fiir die Vorteile einer
besseren Studienvorbereitung, einer Verringerung der Zahl der Stu-
dienabbrecher und einer Verkilrzung der Studienzeit insgesamt.
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Fiir die im Einfiihrungsjahr Lehrenden wird ein begleitendes "Gemein-
sames Seminar® stattfinden zur technischen und organisatorischen
Koordination, zur didaktischen Betreuung und zur Konzipierung und

Weiterentwicklung der Curricula.

Iv

Noch Modell hat das Einfilihrungsjahr vehemente Kritiker gefunden
wie auch engagierte Verteidiger. Die Fachbereiche der TUB, die un-
mittelbare Verantwortung fiir die einbezogenen Studiengénge haben,
stehen dem Modell positiv geqenﬁber: Kooperationsbereitschaft ha-
ben das Institut fiir Hochschuldidaktik und das Lehrgebiet Deutsch
als Fremdsprache angezeigt. Die Kommissionen fir Entwicklungsnla-
nung und flir Lehre und Studium befiurworten das Modell unter der
skizzierten Zielsetzung. Der fir Berliner Hochschulen zustdndige
Senator fﬁr.Wissenschaft und kulturelle Angelegenheiten hat den
erforderlichen stellenwirtschaftlichen MaBnahmen zugestimmt, da
auch dort Interesse an der Verbesserung der Lern- und Lehrsitua-

tion von auslindischen Studenten besteht.

Kontroversen entstanden an drei Fragen:

sind es die fachlich-sprachlichen Probleme, Schwierigkeiten der In-
tegration und der Orientierung, die das Studium von aﬁsléndischen
studenten fir diese selbst und fiir die Universitidt gefdhrden?

oder sind nicht vielmehr die sozialen und finanziellen Probleme
hier ausschlaggebend? Das zweite Argument wurde von Seiten auslédn-
discher Studentenvertreter und vom Allgemeinen StudentenausschuB
der TUB als wesentliche, teils sogar als alleinige Ursache der
Studienprobleme genannt: Wo die materielle Basis fiir den Lebens-
unterhalt weitgehend fehle und erst verdient werden miisse, kdnne

ein Student auch nicht erfolgreich studieren.

Die zweite kontroverse Frage betrifft einen, von Seiten der Uni-
versititsspitze als erforderlich gehaltenen Leistungsnachweis:

Die Legitimit#t eines derartigen Leistungsnachweises leitet sich
ab aus der Tatsache der besonderen Studienfdrderung fir Auglidnder
im Einfiihrungsijahr. Zugleich wird mit dem zu fordernden Leistungs-

nachweis auch das Ziel verbunden, die Studienbefdhijung und -eig-
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nung feststellen zu kdnnen. Dieser Leistungsnachweis sollte nach
Ende des Einfilhrungsjahres von jedém Teilnehmer erbracht werden

und zwar in Form von mindestens zwei der vier bis finf nach den
Studienordnungen méglichen Scheinen. Die Wiederholungsmiglichkeiten
zum Erwerb der Scheine - ansonsten beliebig ~ sollen auf eine be-
grenzt werden. Hat ein Teilnehmer im Einfiilhrungsjahr diesen Lei-
stungsnachweis nicht erbracht, soll er in dem einmal gewdhlten
ingenieurwissenschaftlichen Studiengang nicht weiterstudieren diir-
fen. Um diese hochschulpolitische Entscheidung auch rechtlich ab-
zusichern, bedarf es allerdings einer komplizierten Konstruktion.
Gegen die hochschulpolitische Entscheidung wie auch gegen deren
avisierte rechtliche Absicherung richtet sich die Kritik gleicher-
maBen. Wie die Rechtsbestimmungen aussehen sollen, sei kurz skiz-
zlert: .

Die im Einfiihrungsjahr Studierenden werden nach § 5(3) HSchO der
TUB1)
unter welchen Bedingungen sich eine befristete Immatrikulation

befristet eingeschrieben. Hier ist nicht geregelt, wie und

in den "Normalfall" des Studentenstatus umwandelt. Dies soll ge-
schehen in Ausfithrungsbestimmungen zu den Zulassungsrichtlinien
von ausléndischen und staatenlosen Bewerbern auf der Grundlage von
§ 13(4) BerlHGz). Dort nun - so der Entwurf einer Vorlage des Pri-
sidenten fir den Akademischen Senat der TUB =~ soll festgelegt wer-
den, daf der nach AbschluB des Einfilhrungsjahres geforderte Lei-
stungsnachweis mit dessen einmaliger Wiederholungsm&iglichkeit den
Rechtscharakter einer Priifung hat. Und dieser ist vergleichbar

den in den Priifungsordnungen der Studienginge geregelten Prifunqgs-
modalitdten. Ist eine Prilfung nicht bestanden bzw. besteht fiir
einen Betroffenen keine weitere Priifungsmdglichkeit, so ist dies

ein Immatrikulationshindernis nach § 2(3) Ziffer 5 HSchO der TUBB).

-~ 1)Hochschulordnung der Technischen Universitdt Berlin vom 1. Anril
1981, ABl 22.5.1981

2)Berliner Hochschulgesetz vom 22. Dezember 1978, i.d.F. vom 30.
Juli 1982, GVBl S. 1092

3)s. Anmerkung 1
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In diesem Fall also wire der nicht erbrachte lLeistungsnachweis als
"Prifung" ein Immatrikulationshindernis. Die befristete Immatriku-
lation k&nnte nicht umgewandelt werden ifi eine "Normalimmatrikula-
tion". Der Student wiirde fiirderhin vom. Studium in dem urspriinglich
gewdhlten Studienganqg an der TUB ausgeschlossen. Inwieweit dies
auch fir die Studienginge in anderen Hochschulen gilt, da ja Stu="
dien- und Priifungsleistungen bei einem Hochschulwechsel innerhalb
des Geltungsbereichs des Grundgesetzes angerechnet werden, ist

noch nicht untersucht.

Beflirworter dieser Regelung argumentieren - wie bereits erwihnt -
mit der Billigkeit, eine minimale Leistung von den Studenten zu
fordern, wenn die Universitidt eine in der Tat erhebliche Investi-
tion macht, um auslédndische Studenten zu f8rdern. Ferner steht
das Ausleseprinzip hinsichtlich einer Studienbefdhigung auch im

Vordergrund.

Gegner sehen in einer derartigen Regelung eine zusidtzliche "Aus-
ldnderpriifung”,” die angesichts der ohnehin groBen Studienschwie-
rigkeiten dieser Studentengruppe aufbirdet, eine weitere Hiirde

im Studium zu nehmen. Z2Zweierlei Recht also filr deutsche und aus-
ldndische Studenten werde damit geschaffen. Das Ausleseprinzip
werde die im Konzept enthaltenen Intentionen wie Fdrderung, Orien-
tierung und Beratung {iberlagern. Das Ausbildungsziel werde sich
dann ausschlieBlich am Leistungsnachweis, an der Priifung orien-
tieren; die weiteren Elemente im Konzept miiBten dahinter zurilick-

treten.

Darliberhinaus wird von den Kritikern der Priifungsregelung einge-
wandt, die Studienbefdhigung fiir Studienginge eines Wissenschafts-
zweiges - ndmlich der Ingenieurwissenschaften - lasse sich nicht
mit dem bereits grob skizzierten Curriculum in Jahresfrist fest-
stellen. Wenn die Befdhigung zum Studium libernriift werden solle,
dann miisse das Curriculum andere Inhalte haben alg sie jetzt ent-
wickelt seien mit der Zielsetzung von F¥rderung, Orientierung und

Beratung.



—26 —

Ein in weiten Teilen der Universitdt beflirwortetes Modell droht
nun an dem Konflikt {iber Prﬁfungsmédalitéten zu gcheitern. Nahe-
zu unstrittig ist, daB widhrend des Einfilhrungsjahres auch fir

das weitere Studium anzurechnende Leistungen erbracht werden kdn-
nen und auch sollten. Von deutschen Studenten wird nach dem ersten
Fachsemester auch erwartet, daB Ubungsschelne erworben werden. Es |
hat jedoch den Anschein, als ob bei knapper werdenden Kassen die
Universitidt eher bereit ist, Sanktionen dort aufzuerlegen, wo ein
Mehr an Investitionen erfolgt. Anders sei das Modell - so die An-
sicht des TU-Pr3sidenten ~ gegenilber den Fachbereichen nicht

durchzusetzen.

Die dritte Kontroverse schlieBlich entstand an der Frage, ob die
Teilnahme an dem besonderen Lehrangebot des Einfiihrungsjahres ob-
ligatorisch oder fakultativ sein soll. Hier kann ohne Schwierigkei-
ten eine Regelung gefunden werden, die beiden Positionen gerecht
wird: Bei grundsitzlichem Pflichtcharakter k&nnen Studenten dann
von der Teilnahme aureinzelnen Veranstaltungen oder auch generell
befreit werden, wenn erkennbar ist, daB sie keine fachlichen und

sprachlichen Defizite haben.

Angesichts neuer auslidnderrechtlichen Bestimmungen und gednderter
Praxis in der Anwendung der Aufenthaltsbestimmungen ftir ausléndi-
sche Studienbewerber, angesichts der Pl#dne extrem verschdrf-

ter Bedingungen im Entwurf des Berichts der "Kommission ‘Auslén-
derpolitik’ aus Vertretern von Bund, Landern und Gemeinden"

(stand 9.2.83), haben die Hochschulen eine besondere Verpflich-
tung, zum Studium zugelassene Auslédnder spezifisch zu fd8rdern.
Diese spezifische Fdrderung kann {iber ein Modell "Einfithrungsjahr"
erfolgen. Fiir die {ibrigen Ursachen der Studienschwierigkeiten

milssen jedoch auch L&sungsmdglichkeiten erarbeitet werden.
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Paul JANOSITZ

Einfilhrungsveranstaltungen flir Auslinder an der TU Berlin

1. Ausgangslage

Einige Zahlen

An keiner deutschen Universitit studieren so viele auslidndische
Studenten (absolut wie prozentual) wie an der Technischen Univer-
sitdt Berlin.

Im Wintersemester 82/83 waren dies 4878 Auslinder unter 26.727
Studenten (18,3 ).

Die ausl¥dndischen Studenten kommen aus 102 Staaten, die meisten
aus der Tirkei (979}, dem Iran {847), Indonesien (447) und Grie-
chenland (423). Die Gesamtzahl der auslindischen Studenten aus
Entwicklungsllindern (einschlieglich Griechenland, Portugal, Sna-
nien, Tilirkei und Zypern) betrdgt 4.276, das sind 87,7 % aller aus-
ldndischer Studenten.

Die Studiengidnge mit den h&chsten Zahlen ausldndischer Studenten
sind:

Studiengang Studentenzahl
Elektrotechnik 720
Informatik 421
Bau- und Verkehrswesen ' 396
Architektur 351
Maschinenbau 329

77 % der auslidndischen Studenten studieren Ingenieur- oder Naturwis-
senschaften, weitere 12 % Wirtschafts- oder Sozialwissenschaften.

Im WS 82/83 nahmen ca. 500 Auslinder neu das Studium an der TU
Berlin auf.

Dr. Paul Janositz ist Mitarbeiter des Akademischen Auslandsamtes
der Technischen Universitdt Berlin
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Der Informationsstand

Man muB davon ausgehen, daB diese Anflnger jeweils einen sehr unter-
schiedlichen Informationsstand besitzen. Zwar erhdlt jeder bei der
Erstanfrage sowie bei der eigentlichen Bewerbung Informationsblidtter
und die Bewerberbroschiire des Akademischen Auslandsamtes zugesandt,
man muB jedoch mit Recht bezweifeln, ob diese Informaticnen gele-
sen und verstanden werden. Diese "amtlichen" Informationen konkur-
rieren mit Erzdhlungen von Landsleuten, von Bekannten und Verwand-
ten, die frither mal in Deutschland gewesen sind, oder jemand ken-
nen, der frither mal da war oder jetzt da ist . . .

Jeder Auslidnder, der eine Zulassung erhdlt, bekommt von den Mitar-
beitern der Zulassungsgruppe des Akademischen Auslandsamtes weitere
Informatioﬁen {schriftlich und miindlich) uné Beratung, die sich auf
weltere Formalit#ten beziiglich der Immatrikulation bezieht, aber
auch auf‘Hilfen bei der Zimmersuche, Anmeldung und Aufenthaltser-
laubnis etc. Insbesondere erhilt der Student Hinweise auf die Ak-
tivit&tén der Betreuungs- und Fdrderungsgruppe im Akademischen
Auslandsamt der TU (Arbeitsgrupoe Studienhilfen filr ausl¥ndische
Studenten).

Ebenso erhilt jeder Anfdnger die Einladung und das Programm der
Einfiihrungsveranstaltungen des Akademischen Auslandsamtes.

Die Arbeitsgruppe Studienhilfen
Alle weiteren AktivitH#ten in bezug auf Einfithrung und Hilfen am
Studienanfang werden von der AG Studienhilfen durchgefiithrt. Diese

Arbeitsgruppe besteht zum einen aus drei hauptamtlichen Mitarbei-
tern, nimlich aus dem sogenannten hauptamtlichen Betreuer, sowie
einer Mitarbeiterin, die Stipendienangelegenheiten bearbeitet und
die Stipendiaten betreut, und einer Mitarbeiterin, die den Kontakt
zu den auslindischen Studentenvereinen und den Studentenwohnhei-
men hdlt.

Ein besonderes Kennzeichen der AG Studienhilfen sind zum anderen
sieben studentische Mitarbeiter mit einer Arbeitskapazitidt von
insgesamt 380 Stunden im Monat. Die Studenten halten t&glich
Sprechstunden ab, sind zentrale Anlaufstelle in‘'allen - vor allem
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sozialen und allgemein studentischen - Angelegenheiten. Eine zen-
trale Tdtigkeit ist die Zimmer- und Wohnungsvermittlung, die Hil-
fe bei der Aufenthaltsverlidngerung sowie bei anderen aufenthalts-
rechtlichen Problemen. Ein weiterer Schwerpunkt ist die Durchfih-

rung der zentralen Semestereinfilhrungsveranstaltungen.
Zum Semesteranfang wird jeweils eine aktuell iHiberarbeitete DBro-

schilre herausgegeben (Informationen fiir ausl&dndische Studienan-
fidnger}.

I1. Inhalte der Einfilhrungsveranstaltungen (Grobiiberlegungen)

Die neueingeschriebenen auslindischen Studenten lassen sich grob

unterteilen in:

1. Anfinger in Vorstudieneinrichtungen (Deutschkurs, Studienkolleq)

2. Studienanfdnger im 1. Semester Fachstudium

3. Absolventen von Fachhochschulen

4. Wechsler von anderen, deutschen oder auslidndischen Hochschulen,
die in ein h8heres Fachsémester eingestuft werden.

5. Programm~ oder Austauschstudenten, die nur filir wenige Semester
an der Universit#dt bleiben.

Die letztgenannte Gruppe ist gleichzeitig die unproblematischste
Gruppe hinsichtlich der Einffthrung, da es sich nur um zahlenm&-
8ig wenige Studenten handelt, die in ihren jeweiligen Instituten
von Hochschullehrern und Assistenten individuell betreut werden.

Auch Studenten der erstgenannten Gruppe brauchen hinsichtlich

der Einfilhrung nicht besonders beriicksichtigt zu werden, da sie in
den Vorstudieneinrichtungen von den Lehrkrdften in Kleingruppen
intensiv betreut und beraten werden. Nach Bestehen von Deutsch-
bzw. Feststellungsprifung werden sie ein oder zwei Semester spé-
ter zu Fachstudienanfingern und als solche bei der Einfithrungsver-
anstaltung beriicksichtigt. Hinweise auf den Studienanfang und die
Einfilhrungsveranstaltungen erhalten sie durch persdnliche Anspra-
che in ihren Gruppen durch Mitglieder der AG Studienhilfen jeweils
am Ende des Semesters.
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ie Studenten der verbleibenden drei Gruppren, der Fachstudienan-
fdnger, der Fachhochschulabsolventen und der Hochschulwechsler
haben in all ihrer Heterogenitdt bezilglich ihres Herkunftslandes,
ihrer Vorbildung, ihrer Sprachkenntnisse und ihrer sozialen Situ-

ation ein zentrales Bediixrfnls, welches durch die Einfilihrungsver-

anstaltungen zuerst befriedigt werden muB. Dies ist das Bediirfnis
nach Information iiber das Studium, iUber die inhaltlichen und for-
malen Anforderungen im gewdhlten Studiengang. Dieses Bedlirfnis
muB erst mal so befriedigt werden, daB der Anfinger ein einiqer—
maBen "beruhigtes" Gefijhl hat. Erst dann ist er bereit, sich noch
mit anderen Themen auseinanderzusetzen. Sconst kann es passieren,
daB bei der Diskussion idber pelitische, kulturelle oder saziale
Aspekte am Ende von drei Tagen Einflihrungsveranstaltung die Be-
merkung kommt: "Das ist ja alles sch3n und gut, aber kann mir mal

jemand sagen, wo ich am Montag (das ist der Tag des Vorlesungsbhe-
ginns) um acht Uhr hingehen soll?"

Wir haben uns daher entschlossen, die Einfilhrungsveranstaltungen
in zwei Teile zu teilen.

Der erste Teil ist der Studienberatung und der weiteren fachlichen

Information gewidmet. Dieser Teil wird allen Gruppen gemeinsam

angeboten. Die Studenten sollen danach einen Studienplan in der
Hand haben, den sie verstehen und selbst begrilnden kiinnen, sie
sollen sicher sgein im Gebrauch des Vorlesungsverzeichnisses, gdie
sollen die Priifungsordnung ihres Studienganges kennen und itiber die

wichtigsten Bestimmungen daraus griindlich informiert sein.

An den folgenden Tagen, im zweiten Teil der Einflihrungsveranstal-
tung, wird zwischen Fachstudienanfdngern und Fachhochschulabsol-
venten sowie Hochschulwechslern differenziert.

Bei den Fachstudienanfidngern werden in diesem zweiten Teil vor

allem soziale, politische und kulturelle Aspekte angesprochen, die

den Studienaufenthalt eines auslindischen Studenten in Berlin be-

stimmen kdnnen. Die Kontaktaufnahme mit anderen Kommilitonen, mit

Hochschullehrern und Assistenten und nicht zuletzt mit den Mitar-
beitern der Arbeitsgruppe Studienhilfen steht im Vordergrund. Der

zwelte Teil der Einfiithrungsveranstaltung fiir die Fachhochschulab-

solventen und Hochschulwechsler beschédftigt sich mit Asnekten der
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unterschiedlichen Studiensituation z.B. an Fachhochschulen und Uni-

versititen, mit Fragen der Anerkennung im Ausland erworbener Studien-

leistungen sowie der Mdglichkeiten der Spezialisierung im Hauptstu-
" dium. Daneben ist auch Gelegenheit zur Kontaktaufnahme mit Kommili-

tonen und Professoren gegeben.

Diese relativ groben Inhaltsiiberlegungen sollen im n#chsten Abschnitt
etwas feiner untergliedert und stichwortartig aufgefithrt werden.

III. Inhalte der Einf#hrungsveranstaltungen {Feinliberlequngen)

1. Fachliche Informationen, d.h.

- Studienberatung durch—Fachstudienberater und/oder durch stu-
dentische Initiativgruppen (Fachschaften)

- gchriftliche Materialien (Stﬁdienfﬁhrer, Vorlesungsverzelch-
nis)

- Informationen durch Studenten aus hdheren Semestern

- Gespriche mit Hochschullehrern, Vertrauensdozenten, Fachmen-
toren, Priifungsobleuten, Assistenten, Tutoren

- Informationen Uber die Anerkennung von Studienleistungen

- Informationen Uber Spezialisierungsmdglichkeiten im Haupt-
studium '

2, Soziale, kommunikative Aspekte

- Kontakt der Teilnehmer untereinander

Kontakt zu Studenten aus hBheren Semestern

1

Kontakt zu Professoren, Assistenten

Kontakt zu Mitarbeitern des Akademischen Auslandsamtes

durch Gesprdche, Sketche, Spiele in der Pause, dgemeinsames Es-
sen, Fete, Entwicklung von Eigeninitiativen.

3. Auseinandersetzung mit der politischen bzw. gesellschaftlichen
Situation als auslidndischer Student (aus der Dritten Welt) in-

.

Deutschland

- Diskusgsion (Plenumsdiskussion)
- Sketche

Kurzreferate

~- Film
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4. BewuBtmachung der individuellen Motivation zum Studjium in Berlin,

und Reflexion iiber Konsequenzen fiir den einzelnen im Hinblick

auf die Konfrontation mit anderen kulturellen, politischen und
moralischen Normen und im Hinblick auf die sich daraus ergeben-
de Verdnderung und mégliche Entfremdung von Familie und Her-
kunftsgeseéllschaft (erste Sensibilisierung fir den Integrations-/
Reintegrationsaspekt)

- Film

- Gesprdch mit Studenten aus h8heren Semestern
- Diskussion

5. Kennenlernen des Geldndes {(Universitdt und Stadt)

- Fidhrung in das Institut zur Fachstudienberatung
- Fiihrung durch die Bibliothek

- Stadtrundfahrt (alternative Stadtrundfahrt)

- Fahrt nach Potsdam

Als Beispiel fir die Konkretisierung dieser Uberlegungen sei im
folgenden Abschnitt das Programm der Einfilthrungsveranstaltungen
der TU Berlin filr das WS 82/83 angefiihrt.

IV. Einfihrungstagung fir neuimmatrikulierte auslindische Studenten

1. Programm

1. Tag, Mittwoch, den 13. Oktober 1982 (fiir alle Neuimmatriku-
lierten)

Oort: Horsaal H 1012, Hauptgebdude 1. Stock
StraBe des 17. Juni 135, 1000 Berlin 12

13.00 Uhr BegriiBung durch die Leiterin des Akademischen Aus-
landsamtes, Frau Fitterling, und Einfiihrung in das
Programm

Herr Dr. Janositz
13.15 Uhr Vorstellung von Mitarbeitern aus dem
- Akademischen Auslandsémt '
- Referat fiir allgemeine Studienberatung
und Darstellung von speziellen Aktivitdten in bezug
auf das Ausldnderstudium an der TU Berlin



13.45 Uhr

14.15 Uhr
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Priifungsordnung und Studium
Herr Dr. Janositz
Fachstudienberatung durch die Studienberater dexr Fach-

bereiche in Kleingruppen

2. Tag, Samstag, den 16. Oktober 1982 (fiir Fachstudienanfinger)

Ort:

Fahrver-

bindung:

10.00 Uhr

anschl,
13.30 Uhr
15.006 Uhr

17.060 Uhr
17.30 Uhr

18.30 Uhr

Studentenwohnheim der Evangelischen Studentengemeinde
der TU
Dauerwaldweg 1, 1000 Berlin 19
Mit der S-Bahn in Richtung Wannsee, Haltestelle:
Grunewald, oder Buslinie 69 bis zur Endstation Eich-
kampstraBe. Der Bus 69 fihrt in der Joachimsthaler-
straBe vor dem Kaufhaus Bilka am Zoo ab.
BegriBung und Erlduterung des Tagesprogramms
Kurzvortridge Uber:
- Berliner Hochschulgesetz, Universititsordnung etc.
Hexrx Dr, Janosit:z
-~ Studium und Kontakte an der Hochschule und im priva-
ten Bereich, Herr Neumann
- die rechtliche Situation als auslindischer Student
Herr Triller
- die soziale Situation ausldndischer Studenten an der
TU, Frau Paul _
Sketche aus dem Studienalltag
Mittagessen und Pause
Diskussion iber die Situation der Ausl#nder in Berlin
Podium: Vertreter des Senats
Alternative Liste (Auslidnderbereich)
Evangelische Studentsngemeinde
Akademisches Auslandsamt
eventuell Vorfithrung eines Films
Kaffeepause
Studienanfinger vom letzten Semester berichten lber
ihre ersten Studienerfahrungen
Abendessen und anschlieBend Abschluffest



3., Flir ausli3ndische Fachhochschulabsolventen und Hochschulwechsler

Datum: Donnerstag, den 14. Oktober 1982
Zeit: 18.00 Uhr - ca. 21.00 Uhr
Ort: Technische Universitdt Berlin,

StraBe des 17. Juni 135, 1000 Berlin 12,
- Hauptgebiude Raum H 1034

18.00 Uhr BegriiBung und kurzer Uberblick lUber die Arbeit des
Akademischen Auslandsamtes
Dr. Janositz
18.15 Uhr Gespridchsrunde und Informationsmbglichkeiten zu:
- Fragen der Anerkennung von Studienleistungen an
der TU Berlin
- Ubergangsschwierigkeiten beim Hochschulwechsel
- Spezialisierungsm8glichkeiten im Fachstudium (als
Gesprichspartner werden Herr Dipl.-Ing. Kithnau und
ein Priifungsobmann zux Verfilgung stehen)
19.00 Uhr Abendessen
anschli Informationen Ulber spezielle Studienangebote flr aus-
ldndische Studenten im Hauptstudium

V. Erfolgskontrolle, Nachbereitung und weitere Kontakfe mit den
Teilnehmern

Es wire vermessen anzunehmen, die genannten Inhalte mit dem darge-
botenen Programm ganz verwirklichen zu kSnnen. Die Problematik wvon
zentralen Veranstaltungen mit Vortrigen und Plenumsdiskussionen
ist bekannt. Durch einige eifrige Fragesteller und Diskussions-
redner 148t man sich leicht zu der Annahme verleiten, die dargebo-
tenen Inhalte seien auch bei allen- oder wenigstens bei den meisten
angekommen. Eine Zeitlang versuchten wir daher, mit Hilfe von Frage-
b8gen genauere Auskilnfte Uber die Effektivitit einzelner Programm-
punkte zu bekommen. Es zeigte sich jedoch, daB die Beantwortung
der Fragen und die Bewertung von einzelnen Programmpunkten fir die
Teilnehmer eine Uberforderung darstellte. :

Wichtige Indikatoren fiir die Effektivitdt der Einfithrungsveranstal-
tungen sind die Offenheit der Teilnehmer untereinander und zu den
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Gisten, wie Hochschullehrern etc. und die Bereitschaft der Studen-
ten, weiter Kontakt zu der AG Studienhilfen zu halten und bei der

Durchfilhrung der nidchsten Einfiihrungsveranstaltung mitzuwirken.

Der letztgenannte Punkt macht deutlich, daB eine wichtige - bisher
nicht genannte - Funktion der Einfilhrungsveranstaltung darin be-

steht, die neuimmatrikulierten ausldndischen Studenten an der Uni-

versitdt zu begriiBen. Dies muB in einer freundlichen, gelockerten

Atmosphire erfolgen, in der die Teilnehmer, die Studenten und die
Veranstalter aufeinander zugehen und sich kennenlernen. Gelegent-
lich bin ich geneigt, diese "BegriiBungsfunktion" flir die wichtigste
Funktion der Einffihrungsveranstaltung zu halten, denn bei diesem
ersten Zusammentreffen werden oft die Weichen dafiir gestellt, ob
die ausldndischen Studenten das Akademische Auslandsamt als eben
ein AMT betrachten oder als einen Ort, wo sie sich hinwenden k&n-
nen, wenn sie Rat oder Kontakt suchen. Sicherlich hdngt dies auch
sehr stark von den &rtlichen Gegebenhelten ab und hier ist die TU
Berlin mit ihrer personellen Ausstattung der AG Studienhilfen im
Vergleich mit vielen anderen Auslandsdmtern in elner giinstigen

Situation.

'Die Nachbereitung der Einfiihrungsveranstaltung erfolgt unmittelbar

nach der Durchfithrung durch eine Besprechung in der AG Studien-
hilfen, in der alle Programmpunkte kritigsch hinterfragt werden,
sowie durch ein Nachtreffen mit den Teilnehmern der Einfihrungs-

" veranstaltung, welches in der Semestermitte stattfindef. Dort wer-
den die Erfahrungen der Studienanfdnger diskutiert, die diese im
bisherigen studium gemacht ~haben und vor diesem Hintergrund wird die
Einfihrungsveranstaltung kritisiert. AuBerdem werden Helfer zur

Durchfilhrung der nichsten Einfilhrungsveranstaltung gewonnen.

Weitere Kontakte zu den Teilnehmern sind m8glich, wenn diese wdh-
rend des Semesters zu den Sprechstunden der AG Studienhilfen
kommen. Auch die Vertrauensdozenten in den einzelnen Fachberei-
chen sowie die Fachmentoren pflegen den Kontakt zu den Studenten

durch Einladungen sowie iber die Fachmentorenkurse.



Vi. Probleme

- Die burchfilhrung einer derartigen zentralen Einfithrungsveranstal-
tung erfordert einen hohen organisatorischen Aufwand. Es muB ge-
wdhrleistet werden, daB viele Leute zu einem bestimmten Zeitpunkt
zugleich zur Stelle sind. Treten Pannen auf, sind kaum Kapaziti-
ten zum Ausgleich da. Sind z.B. mehrere Studienberater nicht an-
wesend, so kann dies nicht mehr duxch Einsatz von Mitarbeitern
des Auslandsamtes ausgeglichen werden, da alle schon anderweitig
beschdftigt sind. Es ist schwer m8glich, die Effektivitidt der
durchgefiilhrten Studienberatungen zu beurteilen, da diese im ein-
zelnen nicht mehr verfolgt werden kdnnen.

- Durch das starke Ansteigen der Teilnehmerzahl bei den Einfithrungs-
veranstaltungen in den letzten Semestern dnderte sich der Charak-
ter der Veranstaltung (Stichwort: Vom Seminar zur Massenveran-
staltung). Deutlich zeigt sich dies bei den Sketchen. Die ein-
zelnen Gruppen sind zu groB geworden. Es ist schwerer zu errei-
chen, da8 alle mitspielen. Eine weitere Teillung der Gruppen ist
auch nicht m3glich, weil dann zu viele Sketche vorgefihrt wir-
den, mglicherweise zu dem gleichen Thema. Dies wird dann leicht
langweilig und kostet zu viel Zeit.

VII. Alternativen

Die genannten Probleme fiihrten zur Suche nach alternativen Mdg-
lichkeiten de¥Y Durchfiihrung der Einfilhrungsveranstaltungen.

Dies betrifft einmal den ersten Teil, die Studienberatung. Wir
nahmen im letzten Semester Kontakt zu den Fachstudienberatern auf,

um mit diesen die Durchfilhrung einer Erststudienberatung fiir aus-
lindische Studienanfinger zu diskutieren. Dadurch sollte erreicht
werden, daB die Studienberater keine 08/15-Beratung durchftihren,
sondern verstdrkt auf die Bediirfnisse der auslindischen Studien-
anfinger eingehen. Dies betrifft vor allem das Svrachniveau, aber
auch das Einiiben des Gebrauchs des Vorlesungsverzeichnisses sowie
das Aufstellen eines Studienplanes.
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Die wichtigste Neuerung besteht jedoch in der Einfihrung des Klein-

gruppenkonzepts. Die Studienanfdnger werden nunmehr von Anfang an

gjlner Kleingruppe von ca. sechs Teilnehmern zugeordnet, die je-
weils von einem Studenten aus einem h8heren Semester betreut wird.
Diese Gruppe bleibt Uber drei Tage zusammen, die Informationsver-—
mittlung soll hauptsdchlich in der Kleingruppe erfolgen. Die in-
haltlichen Aspekte, wie sie unter III. und IV. geschildert sind,
bleiben ebenso erhalten wie der duBere Programmrahmen. Die Gruppen-
betreuer wurden durch zwei Vorbereitungstreffen wdhrend des Seme-
sters auf ihre Aufgaben vorbereitet.

Diese Art der Durchf{lhrung soll erstmals zum 5SS 83 erprobt werden.
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Studienergidnzende Mafinahmen des Zentrums fiir technologische Zu-

sammenarbelt (Z7Z) der Technischen Universitidt Berlin

Eine Ausbildungsinstitution wie die Technische Universit#t Berlin,
an der nahezu jeder sechste Student aus einem Entwicklungsland
kommt, kann auf Dauer Organisation und Inhalt des Studiums dieser
Gruppe nicht allein dem Prinzip der Zufdlligkeit Uberlassen. Nicht
zuletzt der Problemdruck, den die hohe Anzahl auslindischer Studen-
ten der Hochschule hereitet, sowie die wachsende Einsicht, daB
eine ingenieurwissenschaftliche Ausbildung, der grunds#dtzlich

eine groBe Bedeutung f{ir die Entwicklung der Linder der Dritten
Welt beigemessen wird, nur dann sinnvoll zum Tragen kommt, wenn
sie erstens ilberhaupt und zweitens problemadidquat und bedarfsge-
recht in der beruflichen T4tigkeit im Herkunftsland eingesetzt
wird, fdrderten die Griindung des Zentrums flir Technologische Zu-
sammenarbelt (2TZ).

Dem ZTZ ist an der TUB u.a. die Aufgabe illbertragen, mit geeigneten
MaBnahmen Defizite des streng regulierten Fachstudiums auszuglei-
chen {das naturgemdB auf Bedarf und Struktur einer Industriege-
sellschaft zurechtgeschnitten ist) und der Entfremdung ausl¥8ndi-
scher Studenten von den Probldmen ihrer Herkunftsldnder entgegen-
zuwirken. Zudem sollen Perspektiven fiir die zukiinftige Ingenieurs-
tdtigkeit in den Ldndern der Dritten Welt aufgezeigt werden. Gera-
de in der mangelnden Kenntnis sinnvoller Einsatzchancen der im In-
dustrieland erworbenen Qualifikationen in den Heimatldndern wird

eine wesentliche Ursache fiir manche Rilckkehrprobleme gesehen.

Den Anspruchen versucht das ZTZ durch ein abgestimmtes Biindel an

kurz- und ldngerfristigen MaBnahmen gerecht zu werden. Die sogenann-

1}

ten Reintegrationskurse ', die inzwischen zu praxisorientierten, auf

1) Sie sind vielfach dokumentiert und dargestellt worden, nicht zu-
letzt in WUS - Ver&ffentlichungen (ew 1/2-1980 und Auszeit 1,
1981, S. 29 ff)

Dagmar Brodde ist Mitarbeiterin des 2ZTZ der TU Berlin
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konkrete Kooperation zielenden Trainingsprogrammen umgestaltet

wurden, bildeten den Ausgangspunkt. So sinnvoll sie auch gerade

in der heutigen Form sein mégen, so weisen sie doch Nachteile auf:
Sie setzen zu einem sehr spdten Zeitpunkt an (ndmlich nach dem
Studium), stellen ein recht umféngliches zusdtzliches Qualifika~-
tionsangebot dar und erreichen nicht zuletzt infolge der relativ

hohen Kosten und der dichten Betreuungsintensitit nur wenige.

Eine entwicklungsbezogene Organisation und Strukturierung der Aus-
bildung {(die im ilibrigen von den Studenten individuell geleistet
werden muB) kdnnte schon zu einer wesentlich fritheren Phase er-
folgen. Anregungen und AnstdBe dazu versucht das ZTZ mit einem
vielseitigen Set an Programmen unterschiedlicher Dauer fiir Stu-
denten im Hauptstudium zu geben. Das Grundstudium wird bewuBt aus-
geklammert, weil Studenten aus der Dritten Welt in diesem Studien-
abschnitt in einem solchen MaB mit fachlichen Studienanforderungen
- neben allen iibrigen Anpassungsproblemen - zugeschittet sind, dai3
ihnen kaum Spielraum filir zusdtzliche Aktivititen oder eigene Pla-

nungen bleibt.1)

In der Eingangsphase des Hauptstudiums, einem Zeitpunkt, zu dem
noch geniigend Raum filir eine gezielte Gestaltung des Studiums gege-

ben ist, versuchen Informationsveranstaltungen {die bisher erst

versuchsweise gelaufen sind) grundsdtzliche Zusammenhdnge zwischen
der Ingenieurstdtigkeit in der Dritten Welt, ihrem Beitrag zur
Entwicklung und dem Studium im Ausland darzustellen und die an

der TU bzw. im Berliner Raum gegebenen Mdglichkeiten zur Planuhg

eines "entwicklungsorientierten" Studiums aufzuzeigen.

Wochenendseminare (Samstag/Sonntag) thematisieren u.a. Entwicklungs-

probleme bestimmter Regionen und ihre LOsungsmdglichkeiten (z.B.
"Ldndliche Industrialisierung"), Handlungssplelrdume eigenstdndiger

Entwicklung (z.B. "Ost-West im Nord-Sdd-Konflikt"}, grundsdtzliche

t)Hier setzen u.a. die Betreuungsaktivitdten des Akademischen Aus-
landsamtes an, vgl., dazu die Beitrdge von FITTERLING und JANOSIT?Z
in diesem Heft.
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Fragen der angemessenen kultur- und traditionsbasierten Technoclo-
giewahl und -anpassung ("Technologie in islamischen Lindern").
Sie werden stets im Zusammenhang mit der Ingenieurstdtigkeit in
pidndern der Dritten Welt und der entsprechenden Orientierung des
gstudiums nach MaBgabe der M8glichkeiten diskutiert. Sie bleiben
insofern nicht isolierte EinzelmaBnahmen, als Anregungen fir
"Follow-ups” (Arbeitsgruppen, Vortragsreihen, Fortgetzungssemi-
nare) hiufig aufgegriffen werden.

Blockseminare, die in der Regel eine Woche umfassen, erlauben schon

eine intensivere Auseinandersetzung mit einem Bereich. Das 2TZ hat
hisher zwei Typen von Blockseminaren angeboten.

Der erste beschiftigt sich mit Fragen der Technologie und ihrem
immanenten Potential zur L3sung der Probleme der Dritten Welt.

Im Gegensatz zu anderen (wenigen) Seminaren an der TU, die Tech-
nologieprobleme diskutieren, hat sich das ZTZ insbesondere der
Auseinandersetzung mit modernen elaborierten "Zukunftstechnolo-
gien" wie der Mikroelektronik oder neuer Linien der Biotechnolo-
gie angenommen, was ihm breite Aufmerksamkeit, aber auch massive

Kritik, die in aller Regel auf MiBversti#ndnissen beruhte, ein-
brachte.

DaB angesichts der mannigfachen Probleme, die neue Technologien
den Industrielindern bereiten, derartige Themen eine gesunde Be-~
unruhigung ausl&sen, ist verstédndlich. Uberraschung brachte dem
ZT% jedoch die Erfahrung, daB auf einer relativ breiten Basis
das Konzept der "angepaBten Technologie" dogmatisch festgefahren
und festgeschrieben zu sein scheint auf die Forderung nach einem
reduzierten technologischen Niveau fiir Entwicklungslinder. Umso
wichtiger erscheint eine differenzierte Betrachtung, wie sie im
Rahmen der Blockseminare geschieht: Mag in einem Fall eine tech-
nische Stufe iiberdimensioniert sein, so bedeutet sie in einem
anderen die "angepafBte” (u.a. problem-, situations- und umwelt-
adiquate) L3sung. So erscheint beispielsweise Kommunikation via
Satelliten filir eine weite Wiisten-Region wie Saudi-Arabien Uber-
lebensnotwendig, weil andere L¥sungen im Sand ihr Grab finden,
filr andere Regionen m&gen kleindimensionierte Funkanlagen oder
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Kabelsysteme die angemessene Technologie sein. Im ilbrigen scheint
sich hier die technologische Kluft widerzuspiegeln, die die Exper-
tenwelt in zwei zum Teil unversdhnliche Lager teilt - besonders
deutlich auf der Weltwissenschafts- und Technologiekonferenz 1979.

Je friher sich Studenten aus Entwicklungsléndern, die in Industrie-
lindern in einschligigen Fichern studieren {allein 409 ausldndi-
sche Studenten an der TUB studieren derzeit Informatik), mit Fra-
gen der AngepalBitheit ihrer Berufsausbildung an den Problemldsungs-
bedarf ihrer Linder -~ und hier ist die Frage der Technologie zen-
tral - ayselnandersetzen, umso eher k&nnen sinnvolle Umstrukturie-
rungen ﬁnd Erginzungen vordenommen werden, kann einer (unter Ent-
wicklungsaspekten) anstehenden Obsolenz ihrer Qualifikation ent-

gegengewirkt werden.

Ein anderer Typ von Blockseminar informiert Uber die Struktur, Praxis

und Erfolgschancen des Projektwesens in Entwicklungslindern (z.B.

"Bauprojektmanagement in EL"; "Consulting und Technologietrans-
fer") Seminare dieser Art regen dazu an, sich neben dem oder im An-
schluB an das Studium planerische Kenntnisse anzueignen, die zur
eigenstdndigen Durchfilhrung von Projekten Voraussetzung sind. Ziel
ist, lingerfristig spezialisierte Fachqualifikationen durch Brei-
tenelemente zu erginzen, um den komplexen Anforderungen der Berufs-

tdtigkeit genllgend Flexibilitdt entgegenzusetzen.

Kdnnen Blockseminare erste Zusammenhinge aufzeigen, so vermitteln

die vierwdchigen Summer Schools bereits planmd8ig Wissen zum Pro-

jektwesen und industriellen Management. Sie haben dle zusdtzli-
che Funktion, zukiinftigen Teilnehmern den Einstieg in die Reinte-
grationskurse zu erleichtern, indem bereits ein begriffliches
Instrumentarium erarbeitet und grundsitzliche Konzepte der Ent-
wicklungspolitik und -theorie, Planungskonzeptionen usw. disku-
tiert werden. Auch diese Kurse - obwohl auBerordentlich stark
nachgefragt - stofen manchmal auf Kritik: Hier wiilrden Manager
herangezogen. Wenn dem nur so wdre! Es wird Illusion bleiben,
daB Studienabsolventen ohne Berufspraxis - mit wie breit ange-
legten Qualifikationen auch immer - nun als gewiefte Manager

in den sich entwickelnden Wirtschaften der Dritten Welt direkten
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Zugang zu Schliisselstellungen finden. Dennoch: die Richtung stimmt.
Managementqualifikationen sind in Entwicklungslindern Defizitbe-
reich. (Nicht zuletzt flhrt dieser Mangel zur Vorherrschaft der
fremden Experten}. Profundes PlanungsWissen, erworbene Durchset-
zungsstrategien (die allerdings grindlicher erst in dem Trainings-
kurs vermittelt werden kdnnen}, vermSgen erheblich zur Fdrderung
individueller Initiative beizutragen, ein unschitzbares Potential
fir kntwicklung, insbesondere wenn sie der Verantwortung vor der
Gemeinschaft verpflichtet ist,

Vier Gestaltungsprinzipien (neben dem institutionalisierten Ent-

wicklungsbezug) prdgen die studienerginzenden Seminare des ZTZ:
Technologiebezogenheit

o

0 Berufsbezug

o Problemorientierung
o

Praxisndhe.

Auf die beiden erstgenannten Prinzipien, die bereits an anderer
Stelle betont wurden, soll hier nicht n3her eingegangen werden.

" Auseinandersetzung mit Problemen der Entwicklungslinder bedeutet
in aller Regel ein Sich-Einlassen auf komplexe Zusammenhinge,

die eine eindimensionale Sicht verbieten; ein interdisziplini-
res - bzw. zumeist multi-disziplindres - Vorgehen bietet sich an.
Damit liegen die Angebote des 2TZ quer zu der straff vertikal ge-
ordneten Fachdisziplinenstruktur der Universitidt. Dies wird auch
in der organisatorischen Ansiedlung des ZTZ in der Verwaltung
deutlich. Die relative Fachbereichsferne kann u.U. Nachteile ha-
ben (z.B. kdnnen derzeit in den Seminaren erbrachte Leistungen
nicht auf das Studium angerechnet werden), andererseits ist das
ZTZ den Zwdngen und Mechanismen konkurrierender, sich gegenseitigqg
abschottender Fachbereiche und den durch die jeweiligen Strukturen
bestimmten Denk- und Verhaltensmuster und Ritualien enthoben -
und damit relativ flexibel. Durch intensive Kontaktaufnahme zu
den wissenschaftlichen Instituten der TU, aber auch zu ihrer Au-
Benwelt ist das ZTZ inzwischen zu einer Agentur geworden, an der
einmal die entwicklungsbezogenen Aktivitdten der TU zusammenlau-
fen, und zum anderen der Informations- und Erfahrungsaustausch

(z.T. auch Kooperationen) mit in- und ausldndischen Entwicklungs-
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organisationen, Industrie- und Consultingfirmen geschieht. Die
Doppelpoligkeit Theorie-Praxis wird auch in den studienergdnzen-
den Seminaren deutlich: Dozenten und Studenten der TU unterschied-
licher fachlicher und nationaler Herkunft, Fachleute aus einschl¥-
gigen Institutionen und Berufspraktiker setzen sich mit der L&sung
technisch-8konomischer Entwicklungsprobleme auseinander. Die Ein-
zelfacetten ergeben ein differenziertes - angesichts der Heteroge-
nitdt der Linder der Dritten Welt, der Rahmenbedingungen, der Be-
darfe etc. immer noch "offenes" - Gesamtbild der Aufgabenstellungen,
M8glichkeiten und Grenzen technischer Berufstdtigkelt in Entwick-

lungslidndern.

Der Erfolg der studienergdnzenden Seminare des Z2TZ liegt nicht zu-
letzt in der Beteiligung praxiserfahrener Experten (wenn m&glich
aus Entwicklungslidndern selbst, aber hier sind - finanzielle -
Grenzen gesetzt) bel der Gestaltung der Kurse begriindet: Schon
wdhrend des Studiums wird die Gelegenheit geyeben, mtgliche zu-
kilnftige Partner in detr Entwicklungszusammenarbeit, ihr Auftreten,
ihre Vorgehensweise, ihre Anschauung kennenzulernen. Wahrschein-
lich macht gerade der "informelle" Gehalt der Seminare - durchaus
Bestandteil des Curriculums - sie fiir viele Studenten attraktiv

und wertvoll.

In der Regel werden in einem Semester ein Informationsseminar,

2-3 Wochenendseminare, 1-2 Blockseminare und eine Summer School
durchgefilhrt, d.h. Uberschl8gig hesuchen rund 200 Studenten die
studienergdnzenden Veranstaltungen des ZTZ (pro Semester), wobei
bedacht werden sollte, daB in vielen Fdllen die Teilnehmerzahl

aus organisatorischen und didaktischen Griinden begrenzt werden
muB. Ein Nebeneffekt der Veranstaltungen (und zwar ein beabsich-
tigter) ist die allmdhliche Rickstrahlung der Aktivitdten in die
Universit4t hinein: Dozenten machen von sich aus Angebote, schla-
gen entwicklungsbezogene Themen fiir Studienarbeiten vor, beteili-
gen sich an Forschungsvorhaben. Zwar sind erst Anfdnge zu sehen,
aber Entwicklungen zeichnen sich ab. (Sie sind sicher nicht allein
dem 2TZ zu danken, aber eben auch). Das BewuBtsein, daB Lehrtitig-
keit bedeutsame Auswirkungen iiber den einzelnen HOrsaal hinaus
hat, daB die Qualifizierung von Studenten aus der Dritten Welt
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immer auch Wissens- und Technologietransfer bedeutet, greift um

sich,. insbesondere die Einsicht, daB Gleichgﬁltigkeif gegenitber

der Ausbildung von Ausllndern immer auch eine Vergabe von Ent-

wicklungschancen bedeuten kann.

Die studienergdnzenden MaBnahmen des ZTZ sind nur ein Baustein

einer Gesamtkonzeption. Wichtige Elemente dieses Systems sind

- Nachstudienangebote (Trainingsprogramme, Aufbaustudien - in
Planung =)

- Weiterbildungsangebote (filr Berufspraktiker)

- Nachkontakte zu ehemaligen Absolventen

- entwicklungslinderbezogene Forschung.

Ein Informations- und Beratungssystem wird aufgebaut, das allen
Bereichen zugute kommen soll, nicht zuletzt aber der wissenschaft-
lich-technologischen Zusammenarbeit zwischen der Univergitdt und

Entwicklungsldndern insgesamt.
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Jiirgen BREYWISCH

Ansédtze fir ein fachbezogenes studienbegleitendes Programm filr

ausldndische Studenten an der TH Aachen

Die Technische Hochschule Aachen hat zur Zeit ca. 33.000 Studenten,
von denen etwa 3.500 Auslidnder sind. Zwei von drei’ ausl&ndischen
Studenten kommen aus der Dritten Welt, der ganz iUberwiegende Teil
von ihnen studiert technische Fachrichtungen.

Im folgenden scoll iber Erfahrungen mit zwei an der TH Aachen rea-
lisierten Projekten berichtet werden, nimlich iber unser Fachmen-
torenprogramm und Uber den Nachkurs zum 1. Fachsemester. Diese
Praxisberichte werden durch einige Anmerkungen und Uberlegungen

zur weiteren Planung erginzt.

I Annahmen

Es wird allgemein als evident angesehen, daB auslindische Studien-
anfdnger nichtdeutscher Muttersnrache an unseren Hochschulen gene-

rell Defizite gegenilber ihren deutschen Kommilitonen aufweisen:

- Defizite in sprachlicher Hinsicht (diese sind offensichtlich)

- Defizite in fachlicher Hinsicht (besonders angenommen bei Stu-
denten, die aus der Dritten Welt kommen)

- Defizite 1n studienmethodischer Hinsicht (deutlich vermerkt von
den Lehrenden, weniger deutlich - so hat es den Anschein - von

den Lernenden)

Es wird angenommen, daf diese Deflzite durch gpezielle Programme
~ vorgeschaltete, begleiltende, zusdtzliche, ersetzende - abgemil-
dert bzw: beseitigt werden kénnen (Hiufig werden diese Programme

auch "MaBnahmen" genannt).

Jirgen Breywisch ist im Akademischen Auslandsamt der TH Aachen fiir

die Beratung und Betreuung auslindischer Studenten zustandig
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Es wird weiter angencmmen, daB die besonderen Anvassungsschwierig-

xeiten der auslindischen Studenten nur fiir die ersten Semester gel-

ten, d.h. bel einem hier zu absolvierenden Vollstudium sollte spd-
testens zum Vordiplom Gleichstand mit den deutschen Kommilitonen
erreicht sein - ob nur aufgrund eigener Anstrengungen der Studen—
ten, ob auch aufgrund der erginzenden MaBnahmen oder einfach des-
halb, weil die Leistungsschwicheren herausgefallen und gar nicht
erst so weit gekommen sind, sei vorerst dahingestellt.

Diese Annahmen sollen auch hier als Hypothese akzeptiert werden.
Spiter ist noch einmal darauf zurlickzukommen. '

Um Verstindigung iiber die Einordnung der verschiedenen Programme
zu erzlelen, ist es zweckmiBig, 2Zielgruppen und zeltliche Ansatz-

md3glichkeiten kurz schematisch aufzufiihren.

Zielgruppen:

Zum einen k&nnen unterschieden werden:

- aufgrund individueller Bewerbung eingeschriebene "freie" Studen-
ten, heutzutage am besten verneinend charakterisiert als "Nicht-
Programms tudenten”

und

- Programmstudenten, d.h. vor allem Stipendiaten und Studenten,
die aufgrund partnerschaftlicher Veteinbarungen an die Hoch-
schule kommen. )

Nach der Studienphase, in die die ausldndischen Studenten an der

deutschen Hochschule eintreten, sind zu unterscheiden:

- studenten in den studienvorberejtenden Kursen {Deutschkurs,
Studienkolleg)

- Anflinger im Fachstudium

- Fortsetzer im Fachstudium, die bereits im Heimatland studiert
haben und fir ein Promotions- oder Aufbaustudium anstehende

Postgraduierte.

(Ausléndische Studenten mit deutschem Relfezeugnis-sowie die in

Aachen zahlreichen Studenten aus den deutschsprachigen Gebieten der

Nachbarlinder seien bel der Betrachtung auBer Acht gelassen).
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Zeitliche Ansatzm&glichkeiten:

~ mittel- oder kurzfristig vor Studienbeginn (vor der Einschreibung)

- unmittelbar zu Studienbeginn

- in den studienvorbereitenden Kursen

- im 1. Fachsemester bzw. in den ersten Fachsemestern

~ in hdheren Fachsemestern, die jedoch 1. Hochschulsemester filir
ausldndische Studenten sein kdnnen

- widhrend der vorlesungsfreien Zeit ("Semesterferien")

II Das Aachener Fachmentorenprogramm - historisch

Das Aachener Fachmentorenprogramm war das erste derartige Programm
an einer deutschen Hochschule und wurde auch in der Folge an keiner
anderen Hochschule von seinem Umfang her erreicht. In der Diskussion
der 60er und 70er Jahre hat es eine nicht unbedeutende Rclle ge-
spielt und entsprechend wurde bereits frliher mehrfach dariber in
Aufsitzen berichtet1). An dieser Stelle soll die Entstehung kurz
zusammengefaBt und insbesondere die spdtere Entwicklung nachge-

zeichnet werden.

Anfang der 60er Jahre an der TH Aachen durchgefilhrte Untersuchun-
gen zelgten auf, daB die Ergebnisse der ausldndischen Studenten

im Teil A der Diplomvorpriifung der betrachteten technischen Stu-
diengdnge signifikant schlechter waren als die der deutschen Kom-
militonen. Daraufhin wurde 1962 ein "Erweitertes Mentorenprogramm
zur fachlichen Betreuung" geschaffen. Das Wissenschaftsministerium
stellte auf Antrag 25 neue Planstellen flir Wissenschaftliche Assi-
stenten zur Verfligung, die an diejenigen Lehrsti{ihle verteilt wur-
den, die fiir ausldndische Studenten in den Anfangssemesﬁern be-
sonders wichtige und schwierige Lehrveranstaltungen abhielten. In-
tention und Aufgabenstellung werden deutlich im SenatsbeschluB

vom 11.1.1962: '

1)so insbesondere:
W. Weber, Das Fachmentorenprogramm der TH Aachen, in DUZ 1970,
4, S- 3 - 5
E. Haase, Das Fachmentorenprogramm an der TH Aachen, in ew (WUS),
1974, 1, 8. 31 - 135
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"Durch zusdtzliche Assistenten (Fachmentoren), die den Wissen-
schaftlichen Assistenten der Lehrstilhle gleichrangig und von
anderweitigen Verpflichtungen innerhalb eines Lehrstuhls frei-
zuhalten sind, wird den ausldndischen Studenten bis zur Diplom-
vorprifung eine echte fachliche Hilfe geboten. Die Fachmentoren
werden an Lehrstiihlen mit grofen Studentenzahlen eingesetzt."

Und in den "Leitlinien fiir Fachmentoren” heift es:

"Ziel des Fachmentorenprogramms ist, den auslindischen Studieren-
den zu einem Studienerfolg zu verhelfen, der dem der deutschen
gleichkommt.

Die Fachmentoren halten fiir die in ihren Bereich fallenden Aus-
ldnder besondere Einfiihrungsveranstaltungen (nicht im Sinne von
Repetitorien), Ubungen, Seminare und Sprechstunden ab. Sie k&nnen
sich auch stattdessen oder zusdtzlich an den allgemeinen Lehr-
und Beratungsveranstaltungen gem#8 dem Anteil der auslindischen
Studierenden beteiligen. Die Entscheidung iiber die Form der be-
sonderen Hilfen fir Ausldnder soll dem Fachmentor iiberlassen wer-
den. Er ist filr die Beratung aller in seinen Bereich fallenden
Auslidnder zustdndig."

Das Ziel, die Betreuung zu verbessern, dirfte das Fachmentoren-
programm recht weltgehend erreicht haben. Genaue spitere, insbe-
sondere statistische, Vergleichsuntersuchungen gibt es jedoch

nicht.

Auf zwei eher kritisch zu wertende Aspekte sollte allerdings an

dieser Stelle hingewiesen werden:

- Durch die Zuordnung der Fachmentorenstellen zu den einzelnen
Lehrstiihlen waren faktisch Art und Umfang der tatsichlich fiir
die auslindischen Studenten erbrachten Leistungen weitgehend
abhdngig vom jeweiligen Ordinarius. Und da scheint die Situation
- 30 liest man jedenfalls in und zwischen den Zeilen der alten
Protokolle - unterschiedlich gewesen zu sein. Nicht immer wurde
beispielsweise die Besetzung der Fachmentorenstellen in wiinschens-
wertem Umfang nach didaktischen Gesichtsvunkten getroffen, nicht
immer stand die Lehre fiir auslindische Studenten im eigentlich

zu erwartenden Umfang im Vordergrund.



- Obwohl immer wieder angesprochen und gefordert, hat es wohl eine
wirklich intensive und anhaltende Kooperation zwischen den ver-
schiedenen mit dem Auslinderstudium beschiftigen Institutionen
(Fachmentoren, Lehrgebiet Deutsch als Fremdsprache, Studienkolleg,
Auslandsamt) nicht - zumindest nicht auf didaktischem Gebiet -
gegeben. Zwar waren die Institutionen in das gemeinsame "Auslidn-
dérprogramm" der TH Aachen eingebunden und unterstanden der Auf-
sicht durch die "Senatskommission fir das Auslénderprogramm",
doch hat diese Zusammenarbeit wohl eher auf der organisatorischen
Ebene stattgefunden.

Beide Griinde dirften ursdchlich dafliir gewesen sein, daB zwar sicher-
lich eine Verbesserung der konkreten Betreuung der auslidndischen
Studenten "vor Ort" stattgefunden hat, daB aber andererseits die

- auch von einer Reihe anderer Hochschulen anfangs der 70er Jahre
erwartete - innovative Auswirkung auf die Entwicklung von so etwas
wie einer "Ausldnderhochschuldidaktik" trotz der betridchtlichen
Kapazitdt an "manpower" im Fachmentorenprogramm nicht stattgefun-
den hat. So schrieb T. Z. Chung 1972: "Leider haben sich die bisher
durchgefijhrten Fachmentorenprogramme zu sehr auf fachspvezifische
Lernschwierigkeiten konzentriert, chne sie in einen auslinderhoch-

schuldidaktischen Kontext zu 5tellen"1).

Als gravierend fir die Entwicklung des Fachmentorenprogramms im
Verlauf der 70er Jahre erwies sich nun, da8 bei den jetzt einset-
zenden Kapazitdtsberechnungen zur Ermittlung des Lehrpersonals

die Fachmentoren als normale Assistenten mitgezdhlt wurden. Die
Verteilung der Assistenten-Stellen erfolgte nur noch nach der Ge-
samtzahl der vom Lehrstuhl auszubildenden Studenten, eine besondere
Berticksichtigung der zu betreuenden auslidndischen Studenten fand
nicht mehr statt. Faktisch muf das als eine nachtrigliche Strei-
chung der frilher einmal bewilligten Fachmentorenstellien angesehen

werden. Da allerdings ein Teil der Fachmentoren weilterhin spezielle

1) T.Z. Chung, Auslinderhochschuldidaktik- Hauntdeterminante des
Auslanderstudiums: ein Versuch. In: Studentische Po-
litik (Forschungsinstitut der Friedrich Ebert Stif-
tung) 1972, 8, 42
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Lehrveranstaltungen fiir die auslindischen Studenten anbot und da
andere Fachmentoren auch schon friiher im wesentlichen andere Auf-
gaben wahrgenommen hatten, wurde diese Entwicklung lingere Zeit

gar nicht recht zur Kenntnis genommen.
Zum jetzigen Zeitpunkt kann das Ergebnis nur noch nlichtern fest-

gestellt werden; ein Versuch, die "Streichung" auch nur teilweise
rﬁékgangig machen zu wollen, wire v8llig illusorisch.

I11 Das jetzige Fachmentoren-/Fachtutoren-Programm

Da dem hergebrachten Fachmentorenprogramm die personelle Grundlage
entzogen wurde, gibt es an sich keine Rechtfertigung mehr, beson-
dere zusdtzliche Leistungen filr die auslindischen Studenten zu
verlangen. Dennoch sehen wir keinen Grund, das Fachmentorenpro-
gramm als Kern unserer fachbezogenen Bemilhungen aufzugeben.

Denn:

1) Die Fachmentoren hatten ihre Funktion schon immer nicht nur in
der unmittelbaren Lehre, sondern auch in vielfdltiger Beratung,
sie stellten und stellen so etwas wie "Vertrauensassistenten" fiir
die auslédndischen Studenten dar. Und in einer Anfang des letzten
Jahres durchgefilhrten Fachmentorenbefragung erklirten sich s&mt-
liche Fachmentoren bereit, diese Beratungsfunktion auch weiterhin
auszuiiben. Das durch sie gebildete "Beratungsnetz" ist weiterhin
intakt geblieben.

2) Zwar gibt es keinen Grund mehr, zusdtzliche Betreuungsleistun-
gen fir die ausldndischen Studenten zu verlangen, die Verpflichtung
zur Lehre auch fiir die ausl&ndischen Studenten besteht jedoch wei-
terhin. Unsere Erfahrungen zeigen, daB die Bereitschaft, hier auch
Zusdtzliches ~ quasi ohne "Belohnung" - zu leisten, doch sehr
weiltgehend vorhanden ist. Die schon genannte Befraguhg zeigte:

6 von 27 Fachmentoren flihrten auch jetzt noch spezielle Lehrver-
anstaltungen durch, 9 Fachmentoren hielten regelmiRig spezielle
Sprechstunden filir ausldndische Studenten ab.

Um nun aber der unbestreitbaren Verschlechterung der personellen

Situation Rechnung zu tragen, haben wir erstmals zum Winterseme-
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ster 1982/83 die Finanzierung von studentischen Tutoren aus Be-
treuungsmitteln des Auswirtigen Amtes zur Unterstiitzung der Fach-
mentoren angeboten: 12 Lehrsttihle haben dieses Angebot angenom-
men und jeweils einen Tutor mit einem Deputat von 8 Semesterwo-
chenstunden beschiftigt. Ein zum Ende des Semesters durchgefiihr-
ter Erfahrungsaustausch, die Auswertung eines Fragebogens und Ge-
spriche mit Studenten ergaben, daB dieses ein richtiger Weg sein

Jurfte. Zum kommenden Semester wird das Programm fortgesetzt.

Bemerkenswert ist, daB 5 der 12 Tutoren ausldndische Studenten
waren. Das hatte zum einen den erwilnschten Neheneffekt, daB so
finanzielle Probleme auslidndischer Studenten gemildert werden
konnten. Insbesondere aber zeigte sich, daB gerade diese auslidndi-
schen Tutoren besonders aufgeschlossen fiir die spezifischen Pro-
bleme der auslindischen Kommilitonen waren. Im demeinsamen Er-
fahrungsaustausch mit den deutschen Tutoren gelang es ihnen dann
auch, diese stdrker zu sensibilisieren und ihnen AnstoBe zu ge-—
ben. Grundsidtzlich muB jedoch betont werden, daB nur Engagement
und Fdhigkeit, nicht aber die Nationalitdt diec Auswahlkriterien
fiir die Tutoren sind.

Auf Schwerpunkte der klinftigen Fachmentoren-/Fachtutoren-Arbeit
wird spidter (unter V) noch einmal eingegangen.

1V Nachkurs zum 1. Fachsemester

zur Zeit findet in Aachen erstmalig in den Semesterferien ein
vierwdchiger Nachkurs zuml. Fachsemester fiir ausldndische Studen-
ten statt. Um fachlich gezielt vorgehen zu k&nnen, ist er speziell
auf Studenten technischer Fachrichtungen ausgerichtet. Da der Kurs
sur Zeit noch nicht beendet ist, wire es fir eine detaillierte
Darstellung und vor allem fir eine abschlieBende Wertung noch zu
frilh. Dennoch soll die Gelegenheit genutzt werden, an dieser Stelle

schon einige Erfahrungen weiterzugeben.

Voriiberlegungen und Kongzeption

Den AnstoB zu diesem Projekt gab ein vor einem Jahr an der TU Ber-
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1in durchgefithrter finftigiger Kurs "Das Lernen lernen”, der sich
das Ziel gesetzt hatke, Lernmethodik und Lernverhalten der auslan-

dischen Teilnehmer zu reflektieren und zu verbessern.

Unsere Grundilberlegung war nun, daB zus#tzlich zur Verbesserung
der Arbeits- und Lerntechnik die Sprachkompetenz splirbar verbes-
sert werden sollte und daB nach M8glichkeit auch bBefizite in
fachlicher Hinsicht zumindest exemplarisch in einigen Bereichen
ausgeglichen werden sollten. Alle 3 Aspekte - Sprache, Fachliches,
Methodik - sollten mdglichst gut aufeinander abgestimmt sein und
ineinandergreifen. Um {iberhaupt einen meBbaren Fortschritt er-
zielen zu konnen, hielten wir eire Kursdauer von 4 Wochen fir

das Minimum.lAls Zeitraum boten sich die Semesterferien nach dem
filr die Studenten 1. Fachsemester an. Denn.zum einen stehen nach
dem 1. Semester die Studenten noch nicht so sehr unter dem spiter
wihrend der vorlesungsfreien Zeit fiir technischen Studiengidnge so
charakteristischen Priifungsdruck und zum anderen sollten sie - so
erwarteten wir - nach dem 1. Fachsemester Finsicht in die Notwen-
digkeit erginzender Kurse gewonnen haben, da sie schon geniigend
mit den Studienrealitdten konfrontiert worden waren. Insofern
schien unsg dieser Zeitraum insbesondere deeigneter zu seln als

ein Kurs vor dem 1. Fachsemester.

Vorbereitung und Kursaufbau

Den drei inhaltlichen Bestandteilen des Kurses entsprechend wurde
eine Arbeitsgruppe aus hauptamtlichen Vertretern des Lehrgebietes
Deutsch als Fremdsprache (1), des Hochschuldidaktischen Zentrums
(1), der Fachmentoren (2), des Akademischen Auslandsamtes (2) so-
wie den 4 Tutoren, in deren Hand die eigentliche Kursdurchiilhrung
liegt, gebildet. Als Studienfdcher wurden Physik und Mechanik ge-
wihlt. Diese Ficher boten sich an, da sie {ilbereinstimmend in allen
relevanten Studiengidngen bereits im 1. Fachsemester auf dem Stu-
dienplan stehen (aus methodischer Sicht wdren die Fdcher Maschi-
nenelemente und Werkstoffkunde fitr ein solches Vorhaben wahr-
scheinlich noch geeigneter gewesen, sie werden jedoch in einigen

Studiengdngen erst in einem spdteren Fachsemester gelehrt}.

In 10 gemeinsamen Sitzungen und zusdtzlich einer Reihe von Einzel-
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treffen wurde der Lehrplan entwickelt, auch jetzt wdhrend des Kur-
gses finden regelmd#Bige Treffen der Arbeitsgruppe statt.

Zzur Kursstruktur: Die ersten drei Tage fanden in Form eines ganz-
tiglgen Blockseminares statt. Geplant war dabei der Aufenthalt in
einem Heim in der Nihe von Aachen, aus organisatorischen Griinden
wurde das Seminar diesmal jedoch ganztigig in Aachen (in einem
Raum der ESG) durchgefiihrt. Trotz guten Erfolges ist sicherlich
der grdBeren Dichte wegen ein Heim generell vorzuziehen. Die an-
schlieSenden drei Wochen findet der Kurs morgens (2 mal die Woche
auch nachmittags) in einem Seminarraum der TH statt. Formal gibt
es einen Studienplan (Deutsch, Physik, Mechanik, Methodik), fak-
tisch werden jedoch in verschiedener Weise die Bestandtelle des
Lehrplanes kombiniert. Zum AbschluB ist wieder ein zweitdgiger
AbschluBblock vorgesehen.

An dieser Stelle soll auf eine genauere Darstellung der Lehrin-
halte und der Akzeptanz des Gelehrten nicht eingegangen werden,
denn dazu ist es - wie schon erwdhnt - noch zu frith (ein ausfilhr-
licher Bericht wird in einigen Wochen erstellt werden). Flr in
der Praxis titige Kollegen diirften jedoch unsere Erfahrungen mit
der generellen Akzeptanz des Kurses interessant sein, daher soll
dariiber im folgenden noch berichtet werden.

Akzeptanz
Wir hatten fiir dieses Pilotprojekt eine Teilnehmerzahl von 20 -

22 anvisiert, schwerpunktmiiBig aus den Studiengiingen Maschinen-
bau, Elektrotechnik, Bauingenieurwesen, Architektur und Hitten-
kunde. Eine Abschitzung anhand der Immatrikuliertenliste ergab
eine Zielgruppe - bei etwas erweiterter Auslegung - von bis zu
150 Studenten.

Niichtern gesehen haben wir unsere Zielgruppe letztlich jedoch
nicht im erhofften‘Umfang erreicht. Wir haben 15 Kursteilnehmer,
die sich aber heterogener zusammensetzen als urspriinglich ge-
wiinscht: neben Studenten aus den gehannten Studiengiingen gibt es
auch Chemiker, einen Mathematiker und Studenten, die bereits im
Heimatland lingere Zeit studiert haben.
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Um herauszufinden, warum unsere eigentliche Zielgruppe das Angebot

nicht im erwarteten Umfang annimmt, haben wir schon eine Reihe von

Interviews gefihrt (auch diese Ergebnisse milssen noch vertieft und

systematisiert werden), folgende - sicherlich auch auf andere Uni-

versitidten Ubertragbare - Grilnde ergeben sich vorldufig:

Die Studenten wurden von uns anfangs nicht richtig angesprochen.
Etwa 6 Wochen vor Kursbeginn lieBen wir die nebenstehende Kurs-
ankiindigung iiberall aushdngen (Auslandsamt, AStA, Fachschaften,
éakultaten etc.). Die Resonanz war sehr gering. Auch unser Ver-
such, die Studenten mit dem gleichen Ankiindigungsblatt und zu-
sdtzlichem Schreiben durch Brief zu informieren, war nicht viel
erfolgreicher. Erst die gleichzeitig begonnene unmittelbare
miindliche Ansprache der Studenten, z.B. im QOberkurs Deutsch
oder in Tutorengruppen, brachte Erfolg.

Damit wurde erneut eine Erfahrung best#tigt, die sich uns schon
frither, und zwar selbst bei fiir die Studenten so existentiell
wichtigen Dingen wie Beihilfeaktionen andeutete:; auslindische
Studenten, insbesondere die in den Anfangssemestern, sind nicht
auf den gleichen Wegen ansprechbar wie dle deutschen Studenten.
Unser Ankiindigungsblatt (das aus diesem Grund auch hier als Bei-
spiel abgedruckt ist) wurde als zuwenig konkret angesehen. Erst
durch genauere mindliche Erlduterungen konnten die Studenten

- 530 sagten sie - die fir sie notwendigen klaren Vorstellungen
{ibcer den Kurs gewinnen. Wir halten dlesen Hinweis fiir wichtig,
denn der Arbeitskreis hatte gemeint, daB das Blatt nach einigen
Uberarbeitungen recht gut gelungen sei.

Sowelt unsere "Fehler". Wichtige weitere Griinde, die wir zwar ge-

sehen, aber wohl unterschdtzt hatten, sind:

-—

Studenten, die dringend auf Geldverdienst angewiesen sind, miis-
sen dazu jede Gelegenheit nutzen und kdnnen nicht an einem vier-
wdchigen Kurs teilnehmen,

viele Studenten in technischen Fachrichtungen miilssen nach dem

1. Fachsemester noch Teile ihres Pflichtpraktikums absolvieren
in einigen Studiengidngen finden auch schon nach dem 1. Semester
Priifungen statt, so da8 Studenten es zum Teil vorzogen, gich
gezielt darauf vorzubereiten,

"betuchtere"” auslindische Studenten und Kinder ausldndischer
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AKADEMISCHES AUSLANDSAMT
Rhainiscn. Wesitahsdte Technische Hochsdwie

._-.!-:_."...._.8... ﬁ_
Fermvuniome: B3V

5100 Aochen, der 04, Januar 1983
1.5 Br/Ha

Nachkurs zum 1, Fachsemester

fur auslandische Studenten technischer Fachrichtungen

——n

fur auslandische Studenten ist dag 1. Semesler besonders Schwierig, Es oﬁwn
die “narmslen” Probleme im Fach, die auch 12 deutschern Studenten haden, Da-
iu kommen houfig noch grole Schwierigkeilten mit der Jdeutschen Sprache, Aullers
dem st es oft schwer, sich an der Tt zurechi zu tinden, Und viele Studenten
keangn duCh noch nicht die besten Techniken und Trichks, wie man optimal und
okonpuisch arbeitet,

Daher veranstaltet das Akademische Austandsamt

einen vierwnchiaen Kurs nach den [rnde des 1. Fachsenesters

von Montaa, den 21.02. btrs Sarstag, den 19.03.1983

An diesem Kurs arbeiten das Lehrgebiet Deutsch als Fromisprache, Fachmentoren
und das Hochschuldidaktische Zentrum mit,

Der Kurs hat folgende Ziele:

- die deutschen Sprachkenntnisse verbessern

- einige wichtige Gebiete des Faches wiederholen (Beispiele aus Mechanik
und Physik)

- lernen, wie man optimal und Gkonomisch arbeitet und lernt
= andere Studenten kennenlernen, mit denen man rusammenarbeiten kaan

- gereinsam uberlegen und ausprobieren, wie man Probleme von auslindischen
Studenten an der TH verringern kann,

Nm_»maaa

21.02. - 23.02.:

YOm

24.02. - 16.01.:

17.03. - 19.03.:

Kosten:

Anneldung:

ganztiniges Seminar mit Obernachtungen und <owﬁw_mucrm
tn einem Ferienhein,

Jecon Tag (von Monlag bis Freitag) 5,00 - 12,30 Unhr
Yerdan, bol tungen an der TH

2 x inower Woene 13,30 unr - 15,60 Uhr Yeranstalwungen
an Jdor TH {Arueaten ju kleinen Gruppen)

Seminar mit Quernachtungen in eincm Ferienheinm

DM 20,+- ftur den Kurs. Dabei sing die Ubernachtungen und die
Verpflegung wn Ferigrnemm eingeschlossen,

ab sofort ©1s spdtestens zun 28.01.1983

brim Lo copen A landeast, Anornstr. 85, 2i. 2016
{krau Greaser, berr breywisch) Tel. BO 4102

Offoungsreiten: Montag, Dienstag, Donnerstag, Freitag:
10.00 - 12.30 Unr (nack telefonischer
Yereinbarung, auch 2u einer anderen leit)

Die Zahl e Teilnenmur ist beqrenzt. Falls sicn zu viele

Studenten anmielden, muB eine Auswahl getroffen werden,

Mehr Infornation erfahren Sic bei der Anmeldung.
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Arbeitnehmer fahren tejlwsise - wie die Deutschen - nach Hause,
- selbst unser niedrxiger Kostenbeitrag von DM 20,~ wutde teilweise
als zu hoch empfunden,
- auch auvsldndische Studenten haben gicherlich wie ihre deutschen
Kommilitonen nicht saelten nach einer viermonatigen Vorlesungs-

zeit erst einmal "dio Schnauze voll" von Lernen und Arbeiten.

Ein letzter, sehr wichtiger Grund deutet sich noch an (muB jedoch

noch genauer analysiert werden):

- Aufgrund ihrer Beddrfnisse scheinen die auslidndischen Studenten
schwerpunktsmdBig zwei unterschiedliche Interessengruopen zu
bilden, ndmlich zum einen die Studenten, die orimir an der Ver-
besserung ihrer Sprachkenntnisgse interessiert sind und zum an-
deren die, die besonders eine fachliche Auffrischung wiinschen.
Unser Angebot des "sowohl-als auch" scheint in gewisser Weise
"weder-noch” zielgruppenorientiert gewesen zu gsein. Es muB je-
doch noch einmal betont werden, daB gerade dieses Ergebnis als
vorldufig ahzusehen ist.

Das Motiv, die Lernmethodik zu verbessern, stand bei den Stu-
denten nirgends im Vordergrund der Teilnahmeentscheidung, ent-

sprechende Kursinhalte wurden allerdings positiv aufgenommen.

Wir erwarten, daff die abkschlieBende Auswertung uns noch eine

Reihe wichtiger und positiver Erkenntnisse bringen wird.

V_ Uberlequngen fiir eine zukilinftige Konzeption

Ein v8llig geschlossenes Konzept, etwa gar ein definitives
"Ausldnderprogramm”, gibt es zur Zeit nicht an der TH Rachen;

allerdings zeichnen sich Schwerpunkte und Entwicklungslinien
ab.

1) Vor der Einschreibung (zum Fachstudium oder zu den studienvor-

bereitenden Kursen) sind die auslédndischen Studenten normalerwei-

se kaum zu erreichen, insbesondere aus organisatorischen Griinden
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und aufgrund auslidnderrcchtlicher Schwierigkeiten. Einzige Aus-
nahme konnen im Rahmen eines Programmes anreisende Studenten
sein, fiir die bei ausreichender Gruppengr®Be und homogener

Interessenlage gezlelte Programme angeboten werden.

2) In den in Aachen seit langem bestehenden studienvorbereitenden

Kursen (Kurse des Lehrgebietes Deutsch als Fremdsprache und
Studienkolleg) ist prinzipiell eine sgehr giingtige Kleingruppen-
situation gegeben. Inwieweit hier eventuelle HAnderungen und Er-
gidnzungen (z.B. Ferienkurse) sinnvoll sind, soll an dieser Stelle
nicht erdrtert werden. Entsprechende Initiativen sind zudem primir
Angelegenheiten der jeweiligen Institutionen.

An der TH Aachen wird allerdings versucht - und soll in Zukunft
noch viel intensiver versucht werden -, ein kontinuierliches Ge-
spridch zwischen allen mit dem Ausldnderstudium beschdftigten In-
gtitutionen zu filhren. Fachmentoren und -tutoren, Lehrgebiet
Deutsch, Hochschuldidaktisches Zentrum, Studienkolleg, Auslands-
amt und - nicht zuletzt - die ausldndischen Studenten selber kdn-
nen sich gegenseitig wertvolle Informationen geben und befruch-
tend aufeinander wirken; die Initiierung eines regelmdBigen

Gesprachskreises als einer festen Einrichtung ist geolant.

3) Fir neuimmatrikulierte Studienanfidnger haben an der TH Aachen
Zentrale Studienberatung, Hochschuldidaktisches Zentrum und Fach-
schaften studiengangwelse dreitdgigye, von Tutoren in kleinen Gruop-

pen durchgefilhrte allgemeine Studieneinfithrungsveranstaltungen orx-

ganisiert. Das Auslandsamt sieht seine Aufgabe zum einen in der
Weitergabe von Informationen lber das Auslinderstudium an diese
Tutoren als Multiplikatoren und zum anderen in einem ergdnzenden
zielgruppenorientierten Beratungsangebot an die ausldndischen Stu-
denten selber. Endgiltige Formen sind dabei zur Zeit noch nicht

gefunden.
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4) Das Fachmentoren-/Fachtutoren-Programm steht - wle schon zuvor

gesagt - auch in Zukunft im Mittelounkt unserer fachbezogenen Ar-

beit. Folgende Gesichtspunkte sind fiir die weitere Entwicklung

wichtig:

- Der Erfahrungsaustausch zwischen Fachmentoren .und -tutoren un-
tereinander, aber auch mit den anderen in der Lehre filr Auslédn-
der tdtigen Institutionen soll erheblich intensiviert werden.
Filr die Tutoren ist die Durchfilhrung einer Art "Schulung" ge-
plant, um sie in die Lage zu versetzen, Uber die Vermittlung
fachlichen Wissens hinaus die speziellen sprachlichen und metho-
dischen Schwierigkeiten der ausléndischen Studenten zu erkennen
und auf sie einzugehen.

- Wenn sich aus der Arbeit eines Fachmentoren/-tutoren ergibt,
daB {iber die Vorlesungszeit hinaus fiir eine Gruppe ausldndischer
Studenten ein ergédnzendes fachliches Programm sinnvoll ist, soll
das nach M3glichkeit gefdrdert werden. An einem derartigen An-
satz widre insbesondere vorteilhaft, daB er sich an eine Gruppe
mit homogener Vorbildung und wahrscheinlich dhnlicher Erwartungs-
haltung wendet. Die Lernziele eines solchen Projektes miissen
sehr sorgfdltig erarbeltet werden, sicherlich widren auch beson-
ders methodische Aspekte einzubezlehen, eine Kooperation mit
Fachleuten aus Deutsch und Didaktik w#re wiinschenswert (Inso-
fern ist hier ein Ansatzpunkt zu sehen, das mit dem "Nachkurs"”
Begonnene, auf homogenere Zielgruppen bezogen, fortzusetzen).

- Durch Studienverlaufsanalysen und eine gezielte Befragung der
Studenten soll mittelfristiqg iUberpriift werden, ob die Tutoren
tatsdchlich alle in den Bereichen eingesetzt sind, in denen
die ausldndischen Studenten die grdBten Schwierigkeiten haben.
In einzelnen Fillen kdnnte das zu Verdnderungen fiihren.

- Ein auBerordentlich groBes Problem besteht darin, daB die Stu-
denten kaum noch in der Lage sind, wdhrend des Semesters zusdtz-
liche Veranstaltungen - und seien diese noch so niitzlich - zeit-
lich zu verkraften, der Studienplan ist zu voll. Uber die Schwie-
rigkeiten bei einer Auslagerung in die vorlesungsfreie Zeit wur-
de schon im Zusammenhang mit dem Nachkurs einiges berichtet. Ei-
ne sinnvolle andere L#sung sollte darin bestehen, daf man ver-
sucht, einen zweckmidBig aufeinander aufbauenden, realistisch

"gestreckten" Studienplan als Angebot zu entwickeln. Man wiirde
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damit die Realititen zur Kenntnis nehmen, daB nidmlich die aus-
lindischen Studenten bis zur Diplomvorpriifung nicht die fikti-
ven 4 Studienplan-Semester, sondern in der Regel 6 - 10 Seme-
ster bendtigen. Sie "strecken" ihren Studiennlan, nur in der
Regel planlos und hdufiq ineffektiv. Ein sinnvoll gestalteter
"langsamer" Studienplan wiirde Platz fiir zus&tzliche erginzende

T.ehrveranstaltungen lassen.

Die Schwierigkeiten, ein solches Vorhaben durchsetzen zu wollen,
sind nicht zu unterschidtzen. Von den Fakultéten wird ein hohes
Ma8 an Aufgeschlossenheit verlangt. Bisher sind erst vorsichtige
erste Gespriche gefiihrt worden. Wichtig widre im {brigen, daB
entsprechenden Plinen die deutschen Stipendiengeber positiv

gegeniiberstehen.

5) studienfortsetzer und Postgraduierte sind eine bei ihrem Stu-

dienbeginn an einer deutschen Hochschule besonders heterogen {iber
Ficher und Fachsemester verteilte Grupven. Doktoranden sind in

der Regel im sie aufnehmenden Institut gut betreut, die in hohere
Fachsemester eingestuften Studenten jedoch stehen - wenn sie nicht
in ein bestimmtes Programm eingebunden sind - meist vor groBen
Schwierigkeiten. An einer Verbesserung der Betreuung iber die

reine Studieneinfilhrungsberatung hinaus wird in Aachen gearbeitet.

6) Sehr positiv angenommen wird der in Aachen parallel zum Studium

in den Anfangssemestern angebotene Oberkurs Deutsch. Allerdings

muR auch in diesem Zusammenhang auf den hdufig dberfiillten Stu-

dienplan verwiesen werden.

7) Bevor die Planung weiterer zentral veranstalteter ergidnzender

Kurse in Angriff genommen wird, soll zunidchst der Nachkurs zum 1.

Fachsemester ausdgewertet werden.

8)Bisher ist der Begriff Reintegration noch nicht gefallen. Be-

sondere MaBnahmen werden bisher in Aachen noch nicht durchgefiihrt,
von einzelnen Initiativen von Studentenvereinigungen abgesehen.
Weitere Planungen gibt es: die F8rderung dezentraler, ldnderwei-

ce orientierter Ansitze wird im Vordergrund stehen. Da die F8rde-
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rung der Reintegrationsbereitschaft auch schon in der anfdnglichen
Integrationsphase Bedeutung hat, sehen wir auch hier eine wesent-
liche Aufgabe in der Sensibilisierung von Tutoren und Fachmento-
ren auch fir diese Problematik.

VI Schluibemerkung

Beim erneuten Lesen der zum vorliegenden Thema relevanten Aufsdt-
ze im vor 10 Jahren erschienenen Sonderheft “Auslﬁnderstudium"1)
fielen mir zwel Dinge besonders ins Auge:

-~ dile Fragestellungen und Aufgaken sind eigentlich weitgehend ge-
blieben, kein Punkt konnté abschlieBend von der Liste abgehakt
werden

- die Erwartungen und Hoffnungen waren damals sehr weit gespannt,
insbesondere wurde auf "geschlossene Ldsungen" abgezielt, man
sprach beispielsweise von dem Auslidnderprogramm und von der

Auslidnderhochschuldidaktik.

Ich glaube, wir sind heute bescheldener geworden. Dabei spielt
sicherlich eine Rolle, daB die Gruppen ausldndischer Studenten
an unseren Hochschulen und damit auch die Aufgaben vielfiltiger
geworden sind (die "Programmstudentgn" beispielsweise sind recht
neu im Programm). Dabei gpielt weiter eine Rolle, daB3 sich die
Bedingungen fiir die Lehre (beispielsweise Assistenten-zu-Studen-
ten-Zahlen) verschlechtert haben. Und sicherlich nicht zuletzt
splelt eine Rolle, daB sich die dkonomische und rechtliche Situa-

tion vieler "freler" Studenten drastisch verdndert hat.

Ich meine aber, daB man auch darilber hinaus einer zu geschlosse-
nen LYsung, einem zu schnellen Konzept degdeniilber vorsichtig sein
sollte. Diskutiert man zum Beispiel die zu Beginn kongtatierten

Annahmen mit auslidndischen Studenten oder auch ausldndischen

1) Ausldnderstudium, Studentische Politik (Forschungsinstitut der
Friedrich-Ebert~-Stiftung), 1972, Heft 8
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Assistenten, so erlebt man nicht selten erbitterte Ablehnung sol-
cher pauschalen Feststellungen. Legt man sich aus der eigenen

Sicht der Defizite eine Theorie und eine Therapie zurecht, so

kann sle durchausnan den Erwartungen der Adressaten weit vorbei-
gehen. Man sollte das sensibel und offen zur Kenntnis nehmen,

denn bel unseren "MaBnahmen" scollte nicht nur der Student lernen,
sondern sollten jederzeit auch wir vom ausléindischen Studenten ler-

nen.

Die vorurteilsfreie Evaluierung jedes unserer Programme ist not-
wendig, um sich so - tastend und aus der Praxis heraus - einem

filr die jeweilige Zeit und Situation mdglichem Optimum anzundhern.



— 68 —
Georgios DANILIDIS

Fachmentorenprogramm fiir die Integrations- und Reintegrationsfdrde-

rung auslindischer Studenten an den bremischen Hochschulen

Vorbemerkung

I. Kurze Darstellung der Studiensituation ausl&dndischer Studen-

ten im Lande Bremen
II. Grundsatzthesen

111. Erfahrungen mit Fachmentorenprogrammen
1. Das Fachmentorenprogramm der Technischen Hochschule Aachen
2. Das Mentorenprogramm der Technischen Universitdt Berlin

J. Das Fachmentorenprogramm der bremischen Hochschulen

IV. Ziele und organisatorischer Aufbau des Fachmentorennrogramms
der bremischen Hochschulen
1. Der Fachmentorenkurs
2. Die Stellung des Fachmentorenprogramms innerhalb

der Studienstruktur bzw. der Studienpldne

Der Fachmentor

Aufgaben der Fachmentoren

.

Organisatorische Anbindung des Fachmentorenprogramms

(=T W) BRSNS V]
.

.

Sti&ndige Betreuung und Organisation des Fachmentoren-

programms
v. Der Fachmentorenprogrammausschuf (FMPA)
1. Aufgaben des Fachmentorenprogrammausschusses

2. Zusammensetzung des Fachmentorenprogrammausschusses

VI. Zur Finanzierung des Fachmentorenprogramms

Tentdgice Danilidls lst an der iniversitidt Premen Filr dio #oorci-
narton und Betre. oy des Pochment sranproogramng zasbindig.



Jorsemerkung

“~ia Schulen iberall in der Welt solliten den internationalen Pro-
siemen mehr Aufmerksamkeit widmen und mehr DBedeutung beimessen,
damit junge Menschen die sie bedrohenden Gefahren klarer erkennen
und ihre eigene Verantwortung sowie die Chancen der Zusammenarbeit
stirker empfinden, sei es auf weltwelter, auf regionaler Ebene
cder in der Nachbarschaft.

Wir sind davon Uberzeugt, daB die Erziehung eine grofie Rolle zu
spielen hat: eine bessere Kenntnis internationaler Vorgdnge - und
nicht zuletzt der Nord-SiUd-Fragen - wird unseren Blick weiten,
die Anteilnahme am Schicksal anderer V8lker, selbst golcher, die
weit entfernt sind, zu etwas machen, das uns selbst angeht, und
das Bewultseln dafilr schirfen, daB es viele Probleme gibt, die im
gemeinsamen Intergsse gel8st werden miissen." (Willy Brandt, Vor-

sitzender der Nord-Sid-Kommission.)

Dem gesetzlichen Auftrag der Hochschulen Bremens entsprechend
(vergleiche: Bremisches Hochschulgesetz, § 4 Abs. 6 und § 6 Abs.

4} sollte das Studium der auslindischen Studenten - insbesondere

der aus den Entwicklungslidndern stammenden Studenten - im Sinne die-

ser Thasen Willy Brandts gefdrdert werden.

Auch die westdeutschen Rektoren und die Kultusminister der Ldndecr
der Bundesrepublik Deutschland gehen davon aus, daB die Entwick-
lungslidnder-Studenten (EL-Studenten) in besonderer Weise gefOrdert
werden miissen, damit sie mit den erworbenen Fachkenntnissen und Fd-

higkeiten ihren Heimatldndern helfen kdnnen.

Wie sieht aber in der Wirklichkeit das Studium der EL-Studenten in

Bremen aus?

I. Kurze Darstellung der Studiensituation ausldndischer Studenten

im Lande Bremen

An der Universitit und an der Hochschule Bremen sind gegenwdr-
tig - Wintersemester 1982/83 - etwa 1.100 ausldndische Studenten

eingeschrieben. Von ihrer Gesamtzahl sind ca. 80 % EL-Studenten.
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ZahlenmidBig sind am stidrksten vertreten:
Studenten aus der Tirkei, dem Iran, Griechenland, Chile, Peru,

Afghanistan und Indonesien.

Die Zahl der auslédndischen Studenten ist in den letzten flinf
Jahren kontinuierlich gestiegen, so von 550 im Jahr 1978 auf
etwa 860 im Jahr 1982. (Vergleiche: Statistik ilber ausldndi-
sche Studenten vom Sozialwerk fiir die Mitglieder der Hochschu-
len der Freien Hansestadt Bremen und BeschluB der Kultusmini-
sterkonferenz (KMK) vom 8.10.1981}.

Heute sind an der Universitdt etwa 560 und an der Hochschule
Bremen ca. 350 auslidndische Studenten immatrikuliert, im Stu-
dienkolleg bereiten sich flir die Feststellungsprifung weitere
175 Ausldnder vor.

Das Studium der auslsindischen Studenten im Lande Bremen bleibt
immer noch ein kaum untersuchtes Dunkelfeld, das heift, das

iber die Studienbedingungen und den Studienerfolqg oder -miBer-
folg der auslindischen Studenten keine systematischen Untersu-
chungen bzw. Daten existieren.

Unklar bleibt insbesondere die Frage, ob dem Anstieg der Studen-
tenzahlen parallel auch ein entsprechender Anstieqg der Absolven-
tenzahlen gegentbersteht oder ob nicht vielmehr die Durchfallquoten
oder Studienabbriiche auslindischer Studenten in Bremen prozentual
zugenommen haben.

Die Forschungsarbeit iber diese Probleme bleibt vorerst noch der

Zukunft {iberlassen.

Unbestreitbar ist, daB seilt mehr als zwei Jahren sich die Oko-
nomische und soziale Lage der auslindischen Studenten und ins-
besondere der EL-Studenten weiter verschirft. So sind z.B. seit
1980 auch die Stipendien, die das Land Bremen finanziell bediirf-
tigen EL-Studenten zur Verfiigung stellte, gestrichen worden.

Die verschiirfte 8konomische Krise in der Bundesrenublik Deutsch-
land und die politisch-Okonomische Instabilitdt in den Heimat-
liindern vieler Studenten (hohe Inflationsrate, katastrophale
Arbeitsmarktlage, hohe Auslandsverschuldung und politische Re-
pression) wirken sich auf die Lebens- und Studiensitnation der

auslindischen Studenten hier negativ aus.
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vVor diesem Hintergrund ist fiir viele dieser Studenten d.c Mdg-
lichkeit, ihr Studium durch Ferlenarbeit zu finanzieren, zur
Notwendigkeit geworden und zwangsweise milssen sie daher auch
wihrend des Semesters arbeiten. Typische Beschidftigungsm&glich-
keiten waren in diesem Zusammenhang harte Schichtarbeit bei Mer-
cedes, im Hafen, in ImbiBstuben, Restaurants usw.

Inzwischen verschirfte sich die Arbeitsmarktlage auch hier in
Bremen. Bei elner Auswahl von Arbeitssuchenden werden Dcutsche
den Auslidndern und Auslinder aus den Industrieldndern den Aus-
lindern aus den Entwicklungslidndern vorgezogen (siehe: "WESER-

KURTIER" vom 6.7.1982, "Tag filr Tag stehen sie umsonst Schlange™).

Allgemein kann gesagt werden, daB die finanzielle Absicherung
der EL-Studenten in den letzten Jahren sehr stark abgenommen hat.
Die Aussage der "Grilineberg-Studie", wonach zweil Drittel der aus-
1indischen Studenten einem Nebenerwerb nachgehen, erscheint eher
zu vorsichtig als zu ubertrieben. Nach Schdtzungen eintger Stu-
dentenwerke sind mehr als 70 % der auslidndischen Studenten auf
eine Erwerbstidtigkeit angewiesen (siehe: Beschluf der KMK vom
8.10.1981, sS. 33).

Es ist offensichtlich, dafi die schwierige {iianzielle Situation
einer groBen Zahl auslindischer Studenten, besonders aus den
Entwicklungsldndern, neben den sprachlichen Schwierigkeiten

die Hauptursache fiir die lange Studiendauer, den geringen Stu-

dienerfolg und die hohe Abbruchquote ist.

Hinsichtlich der sczialen Integration insbesondere in den aka-
demischen Bereichen sind weitere angemessene Voraussetzungen
noch zu schaffen, um den auslindischen Studenten gleiche Chan-

cen wie den deutschen Studenten zu gewdhrleisten.

Drei Viertel aller auslindischen Studenten klagen iiber die
schlechten sozialen Xontakte zu den deutschen Kommilitonen und
~u der Bevdlkerunqg, sowie iilber ihnen begegnende Vorurteile

isiene: Beschlul der KMK vom $5.10.1981).
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Im Lande Bremen fehlt eine den kulturellen Bediirfnissen der
ausldndischen Studenten entsprechende Betreuung und Fdérderung.
Sie leben in ihren Heimatldndern Uberwiegend in feststruktu-
rierten Familienverbdnden. IThre zu Hause eindeutige Rollenzu-
schreibung muB an die hiesigen kulturellen Normen angépaﬂt
werden und bringt vielfach Identititskonflikte aus der Begeg-
nung der unterschiedlichen Kulturen mit sich.

Auch die ungenilgenden Vorinformationen und Vorstellungen ilber
die Lebensgewohnheiten der Menschen hier bringen Probleme mit
sich.

Eine allgemein zunehmende Auslinderfeindlichkeit erschwert die
zwischenmenschlichen Kontakte und die Wohnungssuche. Auch in

den Studentenwohnheimen und in einzelnen Bereichen der Hochschu-
len hdufen sich die Konflikte. |

In ihrem Alltagsleben werden sile insbesondere von Bezlehungs-,
Kontakt- und Kommunikationsproblemen sowie von Problemen mit

der Berufsperspektive belastet. Auch im Leistungsbereich hdufen
sich die Probleme wie z.B. Arbeitsstdrungen, Priifungsangst, Lei-
stungs- und Versagungsdngste (siehe: Jahresbericht 1981 der Psy-
chologisch-therapeutischen Beratungsstelle (PTB) des Sozlal-

werks Bremen).

Die von den auslandischen Studenten gewilnschten Kontakte mit ih-
ren deutschen Kommilitonen lassen sich in dem gewlinschten Umfang

nicht herstellen.

Die lange Verweildauer hier im Ausland und die aus politischen
und Skonomischen Grilnden seltenen Besuche in den Heimatldndern
produzieren auf die Dauer starke Entfremdung und sinkende Moti-

vation zur Riickkehr ins Heimatland.

Aus allen diesen drdngenden, hier nur kurz skizzierten Prchlem-
feldern ergeben sich eine Reihe von Aufgaben, zu denen die Hoch-
schulen und der zustidndige Senator in Bremen aus lhren hoch-
schul- und entwicklungspolitischen Verpflichtungen heraus ange-
messene LOsungen fiir die Probleme des Studiums junger Menschen

aus den Entwicklungslindern herausarbeiten und anbieten sollen.
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Die herrschenden Benachteiligungen von ausldndischen Studenten
sind auf der Ebene eines individuellen Einsatzes derjenigen, die
mit dem Problem befaft sind - sei es als Lehrende, als Lernende
oder als in der Verwaltung Tédtige -, nicht mehr zu steuern

oder gar zu ldsen; vielmehr sind keordinierte StrukturmaBnah-
men erforderlich, die die Studienbedinqungen ausldndischer
Studenten grundsé&dtzlich verbessern und das Studium sowohl in
seiner organisatorischen Struktur als auch in seinen Inhalten

an den Bedirfnissen der Studanten und ihrer Heimatldnder ent-

sprechend orientieren.

Ein erfolgversprechender Ansatz in diese Richtung ist das Fach-
mentorenprogramm flir die Integrations- und Reintegrationsfdr-
derung ausldndischer Studenten im Lande Bremen.

bas Fachmentorenprogramm ist elne als Modellprogramm institu-
tionalisierte Strukturmthahme, die die oben genannten Probleme
des Studiums ausli3ndigcher Studenten und inshesondere der EL-
Studenten aufgreift und aucﬂ unmittelbar Bejitrige zu ihrer L&-

sung liefeart.

Nach unseren bisherigen Erfahrungen nehmen die auslindischen

Studenten die studienbezogene Hilfe der Fachmentoren ohne die
sonst ilbliche Schwellenangst an, denn ihr zentrales Anliegen

ist ein erfolgreicher StudienabschluB.

I1. Grundsatzthesen

1. Alle FérderungsmaBnahmen im Bereich des Auslinderstudiums
milssen von folgenden drei grundlegenden Voraussetzungen aus-
gehen:

a) Forderung versteht sich als Hilfe zur Selbsthilfe und
nicht Bevormundung.

h) Sie¢ respektiert die nationale, Kulturelle und politische
ldrentitiL der ausldndischen Studenten.

=iy 8ie fawr auf Gleichberechtigung and Integration auf und
wirekr ‘oefer Ghettobildung entgegen.

Aus diesen Grandsdtzen sind die Teilziele und Inhalte des

Fachmentorenprogramms zu messen.,
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2. Das Fachmentorenprogramm ist eine studienbegleitende Ma B -

nahme fir die Fdrderung auslindischer Studenten. Es behan-

delt die spezifischen Studienprobleme von Auslindern so-

wohl in der Phase des Grundstudiums (Integrationsphasge)

als auch in der Phase des Hauptstudiums {(Reintegrations-

phase) .

a)

b)

Phase des Grundstudiumsg (Integration)

Nach den Erfahrungen der Hochschullehrer, der Fachmen-~
toren und der auslidndischen Studenten, die an der Hoch-
schule und an der Universitdt studieren, wird die Phase
des Grundstudiums als der problematischste Studienab-
schnitt bezeichnet. Denn trotz der Sprachpriifungen vor
der Studienaufnahme, der Hilfestellungen durch das So-
zlalwerk und der Bemilhungen der Ausldnderausschilsse der
allgemeinen Studentenausschisse sind die ausldndischen
Studenten nach wie vor benachteiligt. Sie stammen aus
anderen Kultursystemen, haben trotz formaler Gleichwer-
tigkeit eine andere Schulausbildung genossen und sind
daher nicht in dem MaBe wie die deutschen Studenten in
der Lage, insbesondere zu Beginn ihres Studiums, sich in
Fachterminologien einzuarbeiten. Techniken des wissen-
schaftlichen Arbeitens zu erlernen und d4ie sozialen Pro-
bleme ihrer Integration in das Hochschulleben zu bewdlti-
gen. Wihrend dieser Eingangsphase des Studiums ist die
Gefahr, das Studium abzubrechen, am gr#ten. Das Fach-
mentorenprogramm kann durch seine Fdrderungsarbeit

hier Weichenstellungen filir den spdteren Studienverlauf
legen. ‘

Phase des Hauptstudiums (Reintegration)

Ebensoweniqg wurden bisher die Probleme bearbeitaet, die

mit der Rickkehr der ausldndischen Studenten in ihre
Heimatl&dnder und Umsetzung der hler erworbenen wissen-
schaftlichen Fachkenntnisse fiir die Produktion und Repro-
duktion in ihren Heimatgesellschaften zusammenhdngen. Ein |
wesentlicher Faktor fiilr die Rilckkehrbereitschaft ist die
Frage der Berufsperspektive, Sie ist neben den politischen
Gegebenheiten von der MOglichkeit abhidngig, das erworbene
Fachwissen im Heimatland anzuwenden. Das bedeutet, daB
bereits bei der Studiengangswahl und der Wahl der F&dcher-
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kombination  die Bediirfnisse des Heimatlandes bevlck-

sichtigt werden niissen.

In Zusammenarbeit mit den Fachbereichen, den Studien-
gangskommissicnen, den Hochschullehrern, den Fachmento-
ren und den Studenten sollten die bestehenden Lehrpldne
auf entwicklungslinderbezogene Studieninhaltte uberprift
werden, ‘

Besonders sinnvoll widre eine solche Uberpriifung in den
unmittelbar berufspraxisbezogenen Studiengdngen der Hoch-
schule Bremen.

Erforderlich und méglich widre eine solche Uberprifung so-
wohl an der Universitit als auch an der Hochschule Bremen.

An den Fachbereichen der Universitdt wie z.B. in Wirt-
schaftswissenschaft, Sozialwissenschaft, Sprach- und
Kulturwissenschaften, Pddagogik und Weiterbildung, Che-~
mie und Biologie, Physik und Elektrotechnik sowie Rechts-
wigsenschaft existieren teilweise Studilenschwerpunkte mit
dem Problemfeld “Dritte Welt".

Das Fachmentorenprogramm sieht vor, an der Entwicklung
und Durchfilhrung von Projekten mitzuwirken, an denan aus-
lindische und deutsche Studenten gemeinsam die Skonomi-
schen, soziologischen, peclitischen und technolcgischen
_strukturen der Entwicklungslinder wissenschaftlich be-
handeln kdnnen.

Eine weitere Mdglichkeit fir auslidndische Studenten, ihre
Berufsperspektiven mit den entwicklungspolitischen Belan-
gen ihrer Heimatldnder in Zusammenhang zu bringen, kénn-

ten spezielle studienbegleitende Seminare bieten.

Auch bei der Themenwahl fiir die BbschluBarbeiten kdnnte
das Fachmentorenprogramm den Studenten Hilfestellungen
unter dem Gesichtspunkt der Rickkehr ins Heimatland

bieten.

Fine sozialisationsbezogene ReintegrationsmaBnahme ist

die Information ilber aktuelle Entwicklungen und Uber die
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Verhdltnisse in den Heimatlindern. Dies kann geleistet
werden durch Wochenendseminare und Bereitstellung ent-
sprechender Informationsm8glichkeiten (Tageszeitungen,
Fachzeitschriften etc, in der Muttersgprache).

Die Entwicklung von speziellen L&sungsansitzen und die
Vermittlung relevanter wissenschaftlicher Fachkenntnisse
kdnnten sowohl den deutschen entwicklungspolitischen Inter-
essen wie auch denen der Heimatlinder und selbst auch den
Studenten zugute kommen. | .

Das wilirde im fibrigen der entwicklungspolitischen Konzep-
tion des Landes Bremen entsprechen (siehe: Drucksache
10/199 der Bremischen Biirgerschaft vom 19.5.1980).

IT1I. Erfahrungen mit Fachmentorenprogrammen

Fachmentorenprogramme sind seit Mitte der 60er Jahre als Hilfs-
maBnahmen fir die spezifischen Studienschwierigkeiten auslindi-
scher Studenten an westdeutschen Hochschulen eingerichtet wor-
den.

Die Forderung nach solchen Programmen kam von den auslindi-
schen Studenten selbst, weil sie in diesen MaBnahmen die wirk-
samste Hilfe fiir die Ldsung ihrer Studienprobleme sahen.

In der Tat erwiesen sich diese Programme insofern als eine
sinnvolle Form von Hilfe, als sie die beteiligten auslindi-
schen Studenten auch zur Selbsthilfe anregten.

Als insbesondere produktiv in diesem Zusammenhang hat sich
nach den bisherigen Erfahrungen die Kleingruppenarbeit er-
wiesen. '

Konkrete Belege fir die Leistungsf&higkeit von Fachmentoren-
programmen liefern in exemplarischer Weise die Erfahrungen
der Technischen Hochschule Aachen und der Technischen Univer-
sitidt Berlin. '

1. Das Fachmentorenprogramm der technischen Hochschule Aachen

im Januar 1963 beschloB der Senat der TH Adchen die Ein-

fihrung eines "Fachmentorenprogramms". Dies geschah im Hin-
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blick auf den geringen Anteil ausi#ndischer Studenten,
die nach dem 2. Fachsemester den 1. Teil des Vorexamens
ablegen konnten, bzw. aufgrund der schlechten Vorexamens-

ergebnisse dieser Studenten.

Flir 1963 bewilligte das Kultusministerium 25 neue Planstel-
len fir Fachmentoren, spiter wurde die Zahl der Stellen
auf 29 erhdht. Sie verteilen sich wie folagt:

~ Mathematik und Darstellende Geometrie ................ 6
- Physdk ....... 0. et e s sttt eeesa 3
- Chemie ........c..... Sttt cesei e ettt ceeann .. 2
- Mechanik ................. s et er e e s ettt 4
- Bauilngenieurwesen ... . ittt it ii ettt ettt 2
~ Maschinenbau ....., e, 6
- Elektrotechnik ............ C et et e resasaaas e - |
- Wirtschaftswissenschaften .......ceiueeeeenneronennnens 1

Die Fachmentoren haben den Status eines hauptamtlichen wis-
senschaftlichen Mitarbeiters und sind so allen sonst in
Forschung und Lehre'beschéftigten wiﬁsenschaftlichen Mitar-
beitern gieichgestellt. Sie 9ind organisatorisch den jewei-
ligen Instituten zugeordnet.

Aufgabe der Fachmentoren ist es, den auslindischen Studen-
ten zu einem Studienerfolg zu verhelfen, der dem der deut-
schen Studenten gleichkommt. Dies geschieht durch Ubungen,
Seminare, Diskussionsstunden und Sprechstunden, die zusitz-
lich angeboten werden. Bei manchen Instituten sind diese
Veranstaltungen voll in den normalen Lehrbetrieb inte-
griert. Der Besuch ist je nach Institut freiwillig oder
Pflicht.

Eine erste Statistik iber die Vorpriifungsergebnisse der
auslidndischen Studenten lieferte zwei Semester nach Ein-
filhrung des Programms Prof. Schultz-Grilnow. Danach schnit-
ten die ausldndischen Studenten zum ersten Mal insgesamt
in etwa gleich wie ihre deutschen Kommilitonen ab.

So zeigte z.B. die Tabelle des Lehrstuhls fiir Mechanik die

Durchschnittsnote 3,69 fiir deutsche und 3,98 fiir auslindi-
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sche Studenten. Im Fach Chemie betrug sie 2,1 fiir Deutsche
und 2,9 fir Auslidnder. Auch in anderen Fdchern waren die
purchschnittsnoten weitgehend ausgeglichén.

Seit der Einflihrung des Fachmentorenprogramms meldeten sich
nunmehr {iber 50 % der ausl&ndischen Studenten bereits zum
frilhesten Zeitpunkt zum Teil A des Vorexamens. Die Rick-
tritte vor der Vordiplomprifung aufgrund drztlicher Atteste
sind von 40 auf 10 % zurickgegangen.

Insgesamt zeigt sich, daB seit der Einflihrung des Fachmen-
torenprogramms die Studienergebnisse der auslidndischen Stu-

denten sich erheblich verbessert haben.

Das Echo in der Studentenschaft war ausgesprochen positiv.

Interessanterwelise wird von ausl#ndischen Studenten hdherer
Semester riickblickend die Freiwilligkeit der Fachmentoren-

kurse beklagt. Hier wdre Pflichthesuch, so meint man, weit

eher im Interesse der auslindischen Studenten. Dar{ber hin-
aus wiiischen die Studenten die Einfihrung des Fachmentoren-
programms auch im Hauptstudium (vergleiche: "Deutsche Uni-

versitdts-Zeitung", 4. Jg., 1970/2).

Das Mentorenprogramm der Technischen Universit3t Berlin

Das Mentorenprogramm der TU Berlin ist l&ngst zu einem 1inte-
grierten Bestandteil des Studiums ausldndischer Studenten -
auch im Hinblick auf die sogenannte Rlickkehrfdrderung - ge-

worden.

Die TU Berlin bietet ihren auslidndischen Studenten

- studienunterstiitzende Programme in der Phase des Eingangs-
studiums (z.B. Mentorenprogramme flir die wesentlichen
Grundstudienficher, in denen auslé&ndische Studenten fach-
liche oder auch lernmethodische Defizite aufweisen; stu-
dienbegleitende fachspezifische Sprachkurse in Deutsch}

~ studienbegleitende Programme fiir das Hauptstudium (z.B.
Wochenendseminare mit entwicklungspolitisch orientierten
Themen, die in die Aktivitidten des Zentrums fiir Technolo-
gische Zusammenarbeit integriert wurden; fachspezifisches

Sprachangebot in Englisch u.a.).
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- flir Studenten aus den Entwicklungslindern speziell einge-
richtete Beratungs- und Betreuungsangehote (z.B. die In-
stitution des "Vertrauensdozenten", d.h. eines Hochschul-
lehrers in jedem Fachbereich, der vermittelnd und bera-

tend flir und mit auslidndischen Studenten tdtig ist).

Die positiven Erfahrungen des Mentorenprogramms in den
Grundlagenfichern H3here Mathematik und Mechanik hat das

Akademische Auslandsamt veranlaBt, entsprechend den beson-

deren Bediirfnissen auslindischer Studenten die Fbérderungs-

mafnahmen zu erweitern.

Ausgehend von der Erkenntnis, daB auslindische Studenten und
hier besonders jene aus Entwicklungslidndern Verstindnis-
schwierigkeiten in den sogenannten konstruktiven Grundla-
genfichern in hohem MaBe haben, richtete das Akademische
Auslandsamt in den FHchern Maschinenelemente und Baukon-
struktion zusdtzliche Kurse ein. Auch in den Grundlagen-
fdchern - Grundziige der Elektronik, Werkstofftechnik,
Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre - werden

die auslindischen Studenten besonders gefdrdert.

Das Mentorenprogramm der TU Berlin wird von hauptamtlichen
wissenschaftlichen Mitarbeitern (Mentoren) und Hochschul -
lehrern durchgefilhrt. Die Finanzierung wird teilweise

durch das Auswirtige Amt getragen.

Die Ergebnisse dieéer F8rderungsprogramme der TU Berlin
lassen sich aus den Arbeitsmaterialien des Centrums fir
Internationale Migration und Entwicklung (CIM) ablesen.
Dort ist zu lesen, daB die Studienabbruchquote der Studen-
ten aus den Entwicklungsldndern, im Vergleich zu den ande-
ren Hochschulen, am geringsten ist (siehe: "Studienabbruch

bei Studenten aus Entwicklungsldndern in der Bundesrepublik

Deutschland"”, Verlag Breitenbach, Saarbriicken 1982, 8. 42 ff.

Das Fachmentorenprogramm der bremischen Hochschulen

Bekanntlich befinden sich die studienbegleitenden bzw. -un-

terstitzenden FdrderungsmaBnahmen fir ausldndische Studen-

).
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ten an den bremischen Hochschulen immer noch im Anfangs-
stadium.

Insbesondere ist noch der Status eines entsprechenden Pro-
gramms in allen relevanten Dimensionen {(rechtlich, insﬁi—
tutionell, studienprogrammatisch und finanziell) ungekl&rt
und dementsprechend dessen Verankerung bzw. Kontinuitdt
ungesichert.

Als einigermaBen gesicherte Fakten zu diesem Programm kdn-
nen zu diesem Zeitpunkt folgende Daten festgehalten werden:

a) Die Notwendigkeit eines Fachmentorenprogramms ist sowohl
durch die Organe der bremischen Hochschulen als auch
durch den Senator fi{ir Wissenschaft und Kunst im Grund-
sdtzlichen anerkannt.

So hat z.B. der Akademische Senat der Universitdt Bremen
bereits am 24.6.1981 die Einrichtung eines solchen Pro-
gramms f3rmlich beschlossen und dabei insbesondere auch
die Einrichtung von drei Stellen fiir "Lekrkréfte flr
besondere Aufgaben" gefordert.

b} Die materielle Umsetzung dleser Beschluésé, insbesonde-
re im Hinblick auf strukturelle Verankerung und Xontinui-
tdt, steht bisher noch fast vollstdndig aus.

So steht bisher von den drei oben genannten Stellen fiir
"Lehrkrifte fiir besondere Aufgaben”" keine zur Verfilgung.
Der bisher einzige hauptamtliche Mitarbeiter in diesem
Programm arbeitet auf der Basis eines Zeitvertrags,
welcher zunichst filr die Dauer von 10 Monaten (vom
15.6.1982 bis 30.4.1983) abgeschlossen wurde; eine
Verlingerung dieses, aus den Mitteln einer durch Beur-
laubung freistehenden Stelle finanziertén, Vertrags bis
zum 31.10.1983 ist beschlossen worden.

c) Fiir die unmittelbare Betreuung in der Lehre werden seit
dem Wintersemester 1981/82 semesterweise Lehrauftrags-
mittel im Umfang von ca. 25 Semesterwochenstunden (SWS)
filr alle Fachbereiche der Universitdt zur Verfilgung ge~
stellt und gem¥B den Zahlen der ausldndischen Studenten
auf die Fachbereiche verteilt.
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Filr die Ubrigen bremischen Hochschulen steht keine ein-
zige entsprechende Fachmentorenstelle zur Verfigung, ob-
wohl an den Hochschulen {iberproportional Studenten aus
Entwicklungslidndern studieren.

Uber diese Ressourcen hinaus ist es gelungen, von World
University Service (WUS) Mittel von bisher insgesamt

DM 13.000,-- zu bekommen.

Durch diese Mittel wurde eine zus#dtzliche Fachmentoren-
stelle (Lehrauftfag) mit 4 SWS im Fachbereich Rechts-
wissenschaft finanziert, wurden die Deputate einiger
weiterer Fachmentorien an der -Universitit aufgestockt
und an der Hochschule Bremen fiinf Fachmentoren in den
Fachbereichen Elektrotechnik, Maschinenbau, Architektur
und Bauingenieurwesen mit insgesamt 17 SWS im Winter-
semester 1982/83 eingesetzt.

Auch zwel Englischkurse mit jewelils 5 SWS wurden im
Wintersemester 1982/83 an der UniversitHt angeboten,

Es ist unmittelbar einsichtig, daB diese materielle
Basis in keiner Welse ausreicht, um den davor skizzier-
ten Zielen bzw. Bediirfnissen eines leilstungsfihigen
Fachmentorenprogramms zu geniigen. Dies lliegt sowohl in
der unzureichenden Quantit#t der Mittel als auch insbe-
sondere in der totalen Unsicherheit beziiglich der Konti-
nuitit des Programms. So ist es 2.B. schwierig, bescn-
ders qualifizierte Personen fiir die Fachmentorenstellen
(Lehrauftrige) zu gewinnen und noch weniger méglich,
den beschiftigten Mitarbeitern den Zeltaufwand fir eine
langfristige konzeptionelle Arbeit zuzumuten.

Trotz der v8llig unzureichenden Voraussetzung kann den-
noch von ersten positiven Ansdtzen und Ergebnissen, des
Programms berichtet werden, nachdem eine Stelle fir

die Koordination und Organisation des Programms be-
setzt werden konnte.

Generell ist anzumerken, da8 das Fachmentorenangebot
von den auslindischen Studenten angenommen wird, wobel
auff4llt, daB diese Studenten immer wieder das BedUrf-
nis haben, die Fachmentoren {iber ihre fachlichen Pro-
bleme hinaus auch bei der Uberwindung allgemeiner
Studienprobleme in Anspruch zu nehmen.
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Sowelt erste "Rilckmeldungen" von dern betroffenen Stu-
denten vorhanden sind, wird der Nutzen dieses Programms
von diesen als durchwey positiv bewertet.

Auch auBlerhalb der Grenzen des Landes Bremen fand das
an der Universitdt Bremen entwickelte Programm seine
Wirdigung. In den Fors:-hungsberichten des Bundesmini-
sters fir wirtschaftliche Zusammenarbeit (Band 10)

wird z.B. das Bremer Fachmentorenprogramm als "ein er-
folgversprechender Ansatzpunkt flir eine studienbeglei-~
tende TIntegrationsfdrderung” auslidndischer Studenten
dargestellt (siehe: "Studie Uber Vergleich und Bewer-
tung von Studienangehctean mit entwicklungsvolitischer
Ausrichtung in der Bundasrepublik Deutschland”, von
Kiaus Schnitzer und Christian Breustedt, Weltforum Verlag,
Milnchen, Kéln, London, 19851, 8. 88).

Und der World Universlity Service (WUS), Deutsches Komi-
tee e V., verdffentlichte das Konzept in seiner Zeit-
schrift "Auszeit™”, Nr. 1, Mal 1981 und empfahl es den
Hochschulen als eine geelgnete studienbegleitende F&r-

derungsmafnahme fiir anzllindische Studenten.

Eine erste einigermafen fundierte Auswertung des Pro-
gramms setzt freilich eine bestimmte Mindestdurchfih-
rungszelt voraus und auch die Mitarbeit der hauptamt-
lichen Lehrenden {siehe z.B. Auswertung der Technlschen

Hochschule Aachen).

IV. Ziele und organisatorischer Aufbau des Fachmentorenorogramms

der bremischen Hochschulen

Das Fachmentorenorogramm soll als eine studienbegleitende MalB-
nahme fiir die Integrations- und Reintegrationsfdrderung ausléin-
discher und insbesondere EL-Studenten an den Hochschulen Bre-

mens verstanden werden. Seine Realisierung ist eine Aufgabe der

Hochschulen selbst. Seine wichtigsten Strukturelemente sind:

1. Der Fachmentorenkurs

Der Fachmentorenkurs ist die zentrale Form der fachlichen
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Betreuung auslindischer Studenten wdhrend ihres Studiums.
"Er wird in Kleingruppenarbeit {(Gruppengr®Be 8 bis 15 Studen-
ten) durchgefiihrt. Um eventuelle Ghettobildungen zu vermei-
den und solidarisches Verhalten zwischen auslindischen und
deutschen Studenten zu ftrdern, soll der Fachmenterenkurs
grundsdtzlich auch deutschen Studenten offen bleiben. Da-
durch werden nicht nur fachliche, sondern auch persSnliche
Kontakte zwischen ausl#ndischen und deutschen Studenten in
einer sinnvollen Form aufgenommen und gef8rdert.

Durch die Kleingruppenarbeit im Fachmentorenprogramm be-
sonders in der Studieneingangsphase tragen die Fachmentoren
zum Abbau von Artikulationshemmungen und Verstidndnisschwie-
rigkeiten sowie zum Erlernen kooperativen Arbeitens bei und
helfen, Probleme der Studienmotivation zu {lberwinden. Dbiese
Probleme k#8nnen in den "normalen" Lehrveranstaltungen nicht
angemessen berticksichtigt werden.

Im Fachmentorenkurs

- erproben die ausl¥ndischen Studenten, wie z.B. ihre KuBe-
rungen von anderen aufgenommen werden, ohne dabei gleich
der Beurteilung durch Hochschullehrer ausgesetzt zu sein;

- arbeiten die Fachmentoren der Einschiichterung von Anfangs-
gsemester-Studenten durch den fiir sie noch fremden Hoch-
schulbetrieb entgegen und schaffen Mdglichkeiten fiir eine
verniinftige Kommunikation zwischen den auslindischen Stu-
denten und den Hochschullehrern:

- erfahren die auslindischen Studenten, 4aB man mit gemein-
samem Diskutieren weiter kommen kann als mit iscliertem
Nachdenken.

Der Fachmentorenkurs gibt den Studenten didaktische und
persénliche Hilfestellungen, die filr ausldndische Studen-

ten von groBer Bedeutung sind.

Die Zusammensetzung des Fachmentorenkurses hat auch einen
anderen positiven Aspekt, indem sie n#mlich zur Aktivierung
der fachlichen Fihigkeiten und zur Entfaltung von Eigenini-
tiative, Selbstvertrauen und Verantwortung der Studenten
fithrt.
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bie Stellung des Fachmentorenprogramms innerhalb der Stu-
dienstruktur bzw. der Studienpline

Wir gehen von der Uberzeugung aus, daB das Fachmentorenpro-
gramm eine fir die Integrations- und Reintegrationsfﬁrde—
rung ausldndischer Studenten notwendige MaBnahme ist. Die
Universitdt und die Hochschule Bremen sollen dafiir sorgen,
daB diese Mafnahme ein integrierter Besténdteil des Aus-
ldnderstudiums im Lande Bremen wird.

Das wilrde bedeuten, daB der Fachmentorenkurs einen obliga-
torischen Charakter als Bestandteil des reguliren Studien-
plans erhalten muB. Hier muB8 den auslindischen Studenten ver-
deutlicht werden, daB es sich nicht um eine "Studienversch#r-
fung” oder um eine Verschlechterung der Studienbedingungen
handelt, sondern um eine notwendige, den studienspezifischen
Schwierigkeiten auslidndischer Studenten entsprechende MaBnah-
me zur Realisierung der Chancengleichheit. Dies muB keines-
wegs zwingend zu einer zusdtzlichen Belastung der auslindi-

schen Studenten filhren.

Zur Illustration ein konkretes Beispiel:

Laut Diplomprifungsordnungen der Studiengidnge Wirtschafts-
wissenschaft und Sozialwissenschaft muB jeder Student im
ersten Semester in der Phase des Integrierten Sozialwissen-
schaftlichen Eingangsstudiums (ISES) eine Veranstaltung mit
dem Titel "Studium und Beruf" belegen. Dieses Seminar umfaft
4 Semesterwochenstunden und muB mit einem Leistungsnachweis
abgeschlossen werden.

Dlese ISES-Veranstaltung kdnnte mit einem Fachmentorenkurs
kombiniert werden, um den ausldndischen Studenten die Mdg-
lichkeit einzurdumen, einen auf ihre spezifischen Probleme
zugeschnittenen Kurs "Studium und Beruf" zu belegen.
Dadurch knnte gezielter auf die besonderen Studiehprobleme
und die Berufsmdglichkeiten eingegangen werden. Dabei wiirde
dieser Vorschlag nicht auf Kosten der zu vermittelnden In-
halte des ISES gehen.

Als ein weiteres Beispiel flir eine sinnvolle strukturelle

Einbindung des Fachmentorenprogramms wiren anzufilhren:
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- gtark spezialisierte Studienangebote in der Hauotstudien-
phase kdnnten flir ausldndische Studenten durch Lehrveran-
staltungen mit entwicklungslinderbezogener Thematik er-
setzt werden (vgl. z.B. Studienschwerpunktbildung "Dritte
Welt");

- examensrelevante Ergdnzungskurse, die Probleme der Entwick-
lungslédnder reflektieren, sollten nicht nur in Ausnahme-
fdllen solche Fdcher ersetzen, fiir die in den Heimatldn-
dern kein Bedarf besteht.

Flir eine Einbindung des Fachmentorenprogramms in die Stu-
dienstrukturen sowohl der Universitidt als auch der Hoch-
schule Bremen diirften die glinstigsten Voraussetzungen be-

stehen.

Der Fachmentor

Der Fachmentor ist die ausfithrende Person der Betreuungs-
und Forderungsarbeit des Programms; da er als Berater, Be-
treuer, Lehrer und Helfer fungiert, sollte er iiber eine

vielseitige Funktion und Qualifikation verfiigen.

Fiir die Auswahl der Fachmentoren sollte daher auf folgende
Kriterien geachtet werden:

a) Als Fachmentoren scllten in erster Linie Absolventen
der Universitit und der Hochschule Bremen - Auslidnder
und Deutsche - herangezogen werden, da sie als ehemals
selbst Betroffene und Studierende mit den Problemen
des Studiums hier am besten vertraut sind und so L&-
sungsperspektiven yvermitteln kdnnen.

h) Fachmentoren scllten {ilber die fachliche Qualifikation
hinaus iiber Erfahrungen bei der Zusammenarbeit mit Aus-

ldndern verfiigen.

Vor dem Hintergrund zahlreicher Erfahrungen mit Ausldnder-
bhetreuern einer bestimmten Art sollte es eine Selbstverstdnd-
lichkeit sein, daB von den zukiinftigen Fachmentoren bzw.
Fachmentorinnen auch eine in gesellschaftspolitischer Hin-
sicht aufgeschlossene Einstellung den ausldndischen Studen-

ten gegeniber erwartet werden muB.
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Flir eine qualitativ anspruchsvolle, kon%equente und konti-
nuierliche Durchfihrung des Fachmentorenprogramms mufl mit-
telfristig auch die Einbéziehung von hauvtamtlichen Kré&ften
{hier vor allem "Lehrkrdfte fiir besondere Aufgaben" i. S. d.
§ 24 BremHG) ins Auge gefasBt werden.

Aufgaben der Fachmentoren

Die Fachmentoren sind die ausfiihrenden Perscnen der Arbeit
des Fachmentorenprogramms. ]

In beiden Phasen des Studiums (Grundstudium und Hauptstudium)
haben die Fachmentoren bei ihrer Betreuungs- und Fdrderungs-
arbeit insbesondere foclgende Aufgaben:

a) Phase des Grundstudiums (Integration)

- Beteiligung an der Planung des Studiums von Beginn des
ersten Semesters an, auch im Zusammenhang mit der Berufs-
perspektive des ausldndischen Studenten bei der Riickkehr
nach dem Studienabschlu8.

- Uberwindung von Orientierungs- und Anpassungsschwierig-
keiten im Hochschulbereich.

- Abbau von sprachlichen Lernbarrieren durch Einilben der
Fachterminologie.

- Praktische Hilfestellung durch Vor- und Nachbereitung
ausgewdhlter Studieninhalte. )

- Einfihrung in die wissenschaftlichen Arbeitsmethoden und
Vermittlung von Techniken des wissenschaftlichen Arbei-
tens.

- Hilfestellung bei der Planung und Vorbereitung von
Priifungen und Leistungskontrollen.

- Kontaktvermittlung zu Hochschullehrern im Zusammen-
hang mit der fachlichen Studienberatung und Betreuung.

b) Phase des Hauptstudiums (Reintjegration)

- Hilfestellung bei der Wahl der Studienschwerpunkte in

der Hauptstudienphase.

- Kontaktvermittlung zu Hochschullehrern im Zusammenhang
mit der AbschluBprifung.

- Anleitung fiir Literaturzusammenstellung zur Anfertigung
der AbschluBarbeiten.
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- Fachbezogene Bearbeitung von Problemen des Studienauf-
baus und von Studienberatungsproblemen hinsichtlich
der besonderen Problematik des Studiums von EL-Studen-
ten.

-~ Beratung bei der Themenwahl fir AbschluBarbeiten.

. Organisatorische Anbindung des Fachmentorenprogramms

Die Auffassung, daB eine studienbegleitende fachliche EL-
Orientierung im Ausldnderstudium eine wichtige prdventive
Integrations~ und ReintegrationsmaBnahme darstellt, wird
auch hier in Bremen bis heute grunds&tzlich akzeptiert.

In diesem Zusammenhang wird zwar auf die Wichtigkeit einer
solchen MaBSnahme hingewiesen, in der Praxis der Ausbildung
aber durch die Fachbereiche nach auBen auf zentrale oder
auBeruniversilire Stellen delegiert.

Der Erfolg des Fachmentorenprogramms hdngt jedoch davon

ab, daB sich die Fachbereiche um dieses Problem eigenstdn-
dig kimmern.

Daher muf das Fachmentoreﬁprogramm als ein Bestandteil des
Studiums der inhaltlichen und formalen Kompetenz der Fach-
bereiche unterliegen.

Die zust#ndigen Gremien (Fachbereichsrdte und Studiengangs-
kommissionen) tragen die Verantwortung f£iir die Planung und
purchfilhrung des Programms. Ferner sollte das Fachmentoren-
programm durch Auslédnderbeauftragte in den Studienganéen (i.
d. R. Hochschullehrer) unterstiitzt werden.

Stdndige Betreuung und Organisation des Fachmentorenprogramms

Zunichst bei der Konzeption, insbesondere aber bei der Durch-
fiihrung des Mentorenprogramms seit dem Wintersemester 81/82
hat sich gezeigt, daB ohne eine kontinuierliche gualifizier-
te Organisation und Betreuung weder eine den Zielen ent-
sprechende Durchfiihrung noch die Weiterentwicklung des Pro-

gramms mdglich ist.

So konnten zwar auf der Grundlage des Beschlusses des Aka-
demischen Senats vom 24.6.81 und in Absprache mit dem Sena-
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tor fir Wissenschaft und Kunst Lehrauftragsmittel zur Ver-
filgung gestellt werden; deren zielorientierte Nutzung

(rechtzeitige Zuteilung an die Fachbereiche, Ausschrej-
bung der Lehrauftrige, Besetzung und insbesondere rechtzei-

tige Ankilndigung) konnte jedoch in vollem Umfang erst ge-
widhrleistet werden, seitdem es gelang, zundchst befristet
die Stelle eines wissenschaftlichen Mitarbeiters fir diese
Aufgaben zu besetzen. Ebenso ist erst seit diesem Zeitpunkt
die Auswértung der bisherigen Erfahrungen und die Konkreti-
sierung und Weiterentwicklung des Programms gewdhrleistet.
Ferner hidngt von dieser Stelle die M8glichkeit zur Betreuung
des Fachmentorenprogramm&usschussas, zur Weiterentwicklung
der Zusammenarbeit mit der Hochschule Bremen und insbeson-
dere die Einwerbung von Drittmitteln ab.

Schlie8lich konnte nur durch den Einsatz des wissenschaft-
lichen Mitarbeiters die notwendige Beratung der Lehrbeauf-~-
tragten und die Erstellung der ersten Erfahrungsberichte
gesichert werden.

Aufgrund dieser Erfahrungen ist daher zur Durchfllhrung und
zur Sicherstellung der (zundchst konzepticnellen) Weiterent-
wicklung des Programms die langfristige Fortfilhrung der
Stelle als unabdingbar anzusehen.

Die Stelle hat schwerpunktmifiig folgende Aufgabeni

1. Aufbau, Evaluation und Weiterentwicklung des Mentoren-
programms an Universitdt und Hochschulen

2. Organisation des Lehrprogramms in Zusammenarbeit mit
den Fachbereichen (Lehrauftrége und sbezielle Studien-
angebote insbesondere in der Hauptstudienphase)

3. Beratung und ggf. Weiterbildung der Lehrbeauftragten

4. Betreuung des Fachmentorenprogrammausschusses

2. Einwerbung von Drittmitteln.

Uber die Anbindung einer solchen Stelle im Rahmen der Uni-

versititsverwaltung muB8 zu einem spdteren Zeitpunkt entschie-
den werden.
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V. Fachmentorenprogrammausschufl (FMPA)

Fir die inhaltliche und organisatorische Koordinierung sowie fiir

die kontinuierliche Weiterentwicklung des Fachmentcrenprogramms

ist der Fachmentorenprogrammausschu8 als UnterausschuB der Zen-

tralen Kommission fir Lehre, Studium und Priifungen (ZKLSP) zu-

stindiqg.

1. Aufgaben des Fachmentorenprogrammausschusses

Der FachmentorenprogrammausschuB hat insbesondere folgende

Aufgabe:

a)

b}

c)

d)

d)

Entwicklung von Rahmenrichtlinien fi{ir die Veranstaltungen
des Fachmentorenprogramms.

Koordinierung des Lehrangebots fiir ausldndische Studenten
in Zusammenarbeit mit den Fachbereichen, Studiengdngen,
den Auslinderbeauftragten und mit dem Studienkolleg.
Priifung von_Méglichkeiten alternativer oder zusdtzlicher
Finanzierung des Fachmentorenprogramms (Modellversuchs-
mittel).

Zusammenarbeit zwischen Universitit und Hochschule Bre-
men hinsichtlich des Auslédnderstudiums.

Entwicklung von Modellen zur Evaluation des Fachmentoren-

programms.

2. Zusammensetzung des Fachmentorenprogrammausschusses

Der FachmentorenprogrammausschuB hat folgende Zusammensetzung:

der Vorsitzende der Zentralen Kommission fir Lehre, Studium
und Prifungen oder ein Vertreter,

drei Hochschullehrer, zwei von der Universitdt und einer
von der Hochschule Bremen,

finf Studenten aus den beteiligten Fachbereichen, drei

von der Universitit und zwei von der Hochschule Bremen,
zwei Fachmentoren, einer von der Universitdt und einer

von der Hochschule Bremen.

Beratende Mitglieder:

ein Vertreter des Studienkollegs,
ein Vertreter des Sozialwerks,

ein Vertreter der Zentralen Studienberatung,
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- ein Vertreter der Abteilung fir Akademische Auslandsange-
legenheiten,
- zwel Vertreter der Auslidnderausschiisse der ASten, einer von

der Universitdt und einer von der Hochschule Bremen.

Die MitQiieder werden voh den Akademischen Senaten beider In-
stitutionen gewdhlt; die Wahl der studentischen Mitglieder
erfolgt auf der Grundlage von Vorschlidgen der Auslinderaus-
schilsse der ASten.

Zur Finanzierung des Fachmentorenprogramms

Zur Finanzierung des Fachmentorenprogramms bieten sich grund-

sdtzlich drei Moglichkeiten:

a) Bereitstellung von Mitteln in den Haushalten der bremischen
Hochschulen bzw. des Landes Bremnen.

b) Einwerbung von Drittmitteln.

c) Nutéung-von Ressourcen anderer, entwicklungspolitisch orien-
tierter Projekte in den bremischen Hochschulen im Rahmen

von Kooperation mit diesen Projekten.

Zu a) Derzeit stehen dem Fachmentorenprogramm Mittel fiir die
Besetzung von Lehrauftrdgen filr Fachmentoren im Umfang
von 25 Semesterwochenstunden und fir die Stelle_eines
wissenschaftlichen Mitarbeiters fiir die Gesamtbetreuung
und Koordination des Programms zur Verfiigung.

Wie bereits ausgefiihrt wurde, sind allerdings diese Mit-
tel keineswegs im Haushalt ausgewiesen, sondern es han-
delt sich um von den Fachbereichen bzw. der zentralen
Univefsitatsverwaltung zeitwelilig nicht genutzte Lehr-
auftfags~ bzw. Personalmittel. Dementsprechend ist de-
ren Bereitstellung nur bis zum Ende des Sommersemesters
1983 gesichert.

Zu b) An Drittmitteln standen im Kalenderjahr 1982 fir die

F8rderung ausltidndischer Studenten in Bremen insgesamt
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DM 18.200,-- zur Verfiligung. Davon wurden DM 8.000,--
dem Fachmentorenprogramm zugewiesen,

Fiir das Kalenderjahr 1983 sind es DM 16.628,--, die
fiir Englischkurse, Exkursionen und Wochenendseminare

vorgesehen wurden.

Diese Drittmittel hat der World University Service (WUS)
Deutsches Komitee e.V. den ausldndischen Studenten der
bremischen Hochschulen fir ihre sprachliche und fachli-

che Fdrderung zur Verfiligung gestellt.

Als weitere Institutionen fiir die Einwerbung von Dritt-

mitteln in diesem Zusammenhang kommen in Frage:

- das Bundesministerium fiir Wirtschaftliche Zusammenar-
beit (BMZ)

- der Deutsche Akademische Austauschdienst (DAAD)

- die Carl-Duisberg-Gesellschaft

- das bremische Léndesamt filr wirtschaftliche Zusammen-
arbeit.

Die WUS-Mittel sind auf Initiative der Koordinationsstelle
des Fachmentorenprogramms und des Bremer-WUS-Komitees ein-
geworben worden. Fir ihre weitere Bereitstellung liegen
den zentralen WUS-Gremien bereits Antridge fir ein Volumen
von insgesamt DM 50.000.-- vor.

Es ist klar, daB Antrdge bei den anderen oben genannten
Institutionen nur durch die {politische) Unterstiitzung

der Leitungen der bremischen Hochschulen und der relevan-
ten Stellen des Landes Bremen mit Aussicht auf Erfolg ein-

gebracht werden kdnnen.

Bekanntlich gibt es in letzter Zeit Bemilhungen, entwick-
lungspolitische Projekte im Rahmen der allgemeinen Lehr-
und Forschungsprogrammatik der Hochschulen strukturell
zu verankern bhzw. zu institutionalisieren (vergleiche:
Antrag von Prof. Dr. U. Boehm u.a. vom 17.2.1983, zur
"Einrichtung einer Planungskommission fiir eiln interdis-

ziplindres Aufbaustudienangebot 'Dritte Welt™").
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Es wdre zu prifen, ob Ressourcen, insbesondere Personal-
kapazitdten solcher Projekte partiell auch filir die Ziele
des Fachmentorenprogramms, insbesondere im Hinblick auf
Remigrations- und Reintegrationsbemiihungen nutzbar ge-
macht werden kdnnten.

Im Zusammenhang mit der materiellen Absicherung eines Fachmen-
torenprogramms sollten insgesamt zwei Punkte sgelbstverstdndlich
sein:

- die unter a) bis c) angefithrten MBglichkeiten stellen keine
Alternativen dar, d.h. sie sollten insgesamt verfolgt und
ausgeschdpft werden.

- Dieses darf aber umgekehrt nicht dazu fihren, daB die rele-
vanten bzw. zustdndigen Stellen mit Hinweis audf die jewells
"anderen" Modglichkeiten: sich ihrer Verantwortung entziehen.

Es ist unmittelbar einsichtig, daB die genannten Finanzierungs-
quellen realistischerweise unterschiedliche Beitrdge zur ma-
teriellen Absicherung des Fachmentorenprogramms einbringen
knnen und einbringen miissen.

Und das heift weiter:

ein ernst zu nehmendes Programm zur Betreuung der ausldndischen
und insbesondere der EL-Studenten an den bremischen Hochschulen
kann im Kern nur auf Ressourcen (und das heiBt auch auf dem
politischen Willen) des Landes Bremen und seiner Hochschulen

aufbauen.
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Kambiz GHAWAMI

Ferienakademien - Studienbegleitende ReintegrationsmaBnahmen fir

Studenten aus Entwicklungsldndern

Das Deutsche Komitee des World University Service fiithrt 1983 zum
3. Mal eine Ferienakademie fiir ausldndische Studenten, insbesondere
aus Entwicklungsldndern, durch. Hierdurch wird seitens des WUS die
Umsetzung seiner 1981 vorgelegten "Grundzige eines studienbeglei-

1)

tenden Reintegrationskonzeptes" versucht, um das gemeinsam mit
auslindischen Studenten 1980 erarbeitete Reintegrationskonzept

im "Praxistest" zu erproben und welterzuentwickeln. GemdB der In-
tention des WUS-Reintegrationskonzeptes, durch entwicklungspoliti-
sche Motivationsfdrderunqg dem "brain-drain" entgegenzuwirken, haben
die Ferienakademien das Ziel, ausldndischen Studenten in konzentrier-
ter Form Informationen (Vortrdqge, Besichtigungen, Filme) und attrak-
tive Freizeit in den Semesterferien anzubieten. Informatlionen bedeu-
ten in diesem Zusammenﬁang, in kontrastiver Form die mangelnde Uber-
tragbarkeit der Lehrinhalte einer Hochschulausbildung fir ausldndi-
sche Studenten, insbesondere aus Entwicklungslidndern, darzulegen

und Studenten/innen entwicklungspolitisch zu sensibilisieren und

motivieren. Ausgehend von der Erkenntnis, daf die Lehrinhalte in
Aufbau und Inhalt fast nur auf die sozio-kulturellen und technolo-

gischen Verhdltnisse und Anforderungen eines hochindustrialisier-
ten Landes wie der Bundesrepublik Deutschland ausgerichtet sind -
mit Ausnahme derjenigen Studienginge, in denen die Berufsfelder
deutscher Hochschulabsolventen zunehmend im internationalen Be-
reich und somit auch in den Entwicklungsldndern zu finden sind
(z.B. in den Agrarwissenschaften, Bergbau- und Geowlssenschaften)
und daher auch eine entsprechende Ausrichtung und Berﬁckgichti—
gung entwicklungslénder-orientierter Themenstellungen feststell-
bar 1ist 2) _ sind studienbegleitende ReintegrationsmaBnahmen,

wie Ferienakademien, ein Instrumentarium zur Erreichung des

oben dargelegten Sensibilisierungs- und Motivationszieles.

1) "CGrundziige eines studienbegleitenden Reintegratonskonzeptes"
in Auszeit 1, 1981, s. 4 ff.

2) Schnitzer/Breustedt: "Vergleich und Bewertung von Studien-
angeboten mit entwicklungspolitischer Ausrichtung in der
Bundesrepublik Deutschland”, Weltforum-Verlag 1981
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Intendiertes Ziel von studienbegleitenden ReintegrationsmaBnahmen
sollte es daher sein, so frihzeitig wie mdglich ausldndischen Stu-
dienbewerbern/innen und Studenten/innen eine realistische Erwar-
tungshaltung hinsichtlich der "Begrenztheit und Ubertragbarkeit"”
einer Hochschulausbildung in der Bundesrepublik zu vermitteln und
sie anzuregen, wdhrend ihres Studienaufenthaltes ergidnzende Ver-
anstaltungsangebote wahrzunehmen1). Daf dies allerdings bislang
nur eine Zielprojektion sein konnte, hdngt hauptsdchlich mit fol-
genden Faktoren zusammen:

Zum einen gibt es noch nicht geniigend studienbegleitende Veran-
staltungen, die speziell auf die Erfordernisse einer EL-orientier-
ten Themenstellung eingehen, mit Ausnahme der Angebote des Zen-
trums fir technologische Zusammenarbeit (ZTZ)} der TU-Berlinz),

zum anderen sind die mit dem Studium und dem Aufenthalt in der
Bundesrepublik verbundenen zeitlichen und finanziellen Belastungen
fur ausldndische Studenten/innen, insbesondere wenn es sich nicht
um Stipendiaten handelt, so grof, daB die Teilnahme an solchen er-

gdnzenden Veranstaltungen fir sie nur schwer realisierbar ist.

Studienbegleitende Veranstaltungen - Ferienakademie -

Mit Ausnahme der TU-Berlin bieten die Hochschulen keine ergdnzen-
den Veranstaltungen fiir EL-Studenten/innen wdhrend des Grund-

und Hauptstudiums, geschwelge denn im Studienkolleg, an. Gleich-
wohl werden unter dem Einsatz erheblicher finanzieller Mittel,
wie z.B. des Centrum fir internationale Migration und Entwicklung
{CIM), Reintegrationskurse zum Studienabschlufl angeboten und
durchgefiihrt. Es ergibt sich daher die Fraqge, inwlewelt die Hoch-
schulen {iberhaupt in der Lage und gewillt sind, studienbegleiten-
de Veranstaltungen f{ir EL-Studenten/innen anzubieten. § 7 des

Hochschulrahmengesetzes der Bundesrepublik fordert,

1) "gtudienfithrer Dritte Welt",'hrsg.: Deutsche Stiftung fiir inter-
nationale Entwicklung (DSE) 1982

2)T.Z. Chung: "Konzept flir vorgeschaltete Reintegrationsmafnahmen
fur ausldndische Studenten aus Entwicklungsldndern im Hauptstu-
dium" in Auszeit 1, 1981, S. 29 ff.
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"daB Lehre und Studium die Studenten auf eine berufliche Tatig-
" keit vorbereiten und ihnen die dafir erforderlichen fachlichen
Kenntnisse, Fihigkeiten und Methoden dem jeweiligen Studiengang
entsprechend so vermitteln, daB sie zu wissenschaftlicher oder
kilnstlerischer Arbeit und zu verantwortlichem Handeln in einem
freiheitlichen, demckratischen und sozlalen Rechtsstaat befdhigt
werden. "

Somit wire es eigentlich Aufgabe der Hechschulen, etwalge Defizite
in det Lehre fiir EL-Studenten auszugleichen, vorausgesetzt, § 7 des
Hochschulrahmengesetzes gilt auch fiir diesen Personenkreis. Da aber
§ 2 Abs. 5 des Hochschulrahmengesetzes die Hochschulen auffordert,
" insbesondere die bescnderen Bedlirfnisse ausldndischer Stu-
denten zu beriicksichtigen”, kann dies wohl mit einiger Berechtigung

angenommen werden.

Zielsetzung, Zlielgruppe und Aufbau elner Ferienakademie

ziel einer Ferienakademie unter den oben dargelegten Prdmissen ist
es, Studenten aus Entwicklungslindern in der Bundcsrepublik wdhrend
ihres Studiums ein erginzendes, entwlcklungslidnderbezogenes Infor-
mations-, Fort- und Weiterbildungsangebot zu machen. Die Ferienaka-
demie soll den Teilnehmern'ermﬁglichen, ihre Ausbildung auf die ge-
sellschaftliche Verwertbarkeit {(berufliche, soziale und kulturelle)
hin zu reflektieren. Hierzu dient, quasi als Nebeneffekt, auch derx
"Sild-Siid-Dialog" der Teilnehmer untereinander.

Da es sich bei der Ferienakademie um eine studienbegleitende MaB-
nahme handelt, scllte auch entsprechend den einzelnen Studienpha-
sen - Studienkolleg, Grundstudium, Hauptstudium -~ eine Konzentra-
tion beziglich der Zielgruppe erfolgen. Dies bedeutet, daB die in-
haltliche Konzeption entsprechend den Bediirfnissen und Anforderun-

gen der Teilnehmer ausgerichtet wird.

Studienkollegsphase

Fiir Studenten/innen im Studienkolleqg b&éte sich in den Semesterferien

eine 10-t3gige Ferienakademie an zur allgemeinen Orientierung Uber
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- des Hochschulangebotes in der Bundesrepublik (Vo gibt es was?)

- der Institutionen- und Beh&rdenlehre (Wer macht was?)

sowle zur

- Aufarbeitung von Akkulturations- und Enkulturations-
problemen und zur ‘

- Vorstellung einer entwicklungspolitischen Institution.

Abgerundet wirde dieses Programm durch attraktive Freizeitange-
bote (wie auch bel den im folgenden vorgestellten Programmen des
Grund- und Hauptstudiums), wobel diese Freilzeitangebote m8glichst
einen inhaltlichen Bezug zur jewelliqgen dargebotenen Frangestellung
haben sollten.

Um eine intensive Zusammenarbeit zu erreichen, sollte die Zahl gder
Teilnehmer auf 30 beschridnkt sowle auf eine heterogene Nationalil-

titenzusammensetzung Wert gelegt werden.

Grundstudiumsphase

Fiir Studenten/innen im Grundstudium einer Hochschulausbildung (es
erfolgt bei den Programmen der Ferienakademie keine Unterscheidung
zwischen den einzelnen Hochschultypen) bieten sich im Rahmen einer

10-tdgigen Veranstaltung folgende Rahmenthemen an:

Industrialisierung und Umweltschutz am Beispiel . . .
{Aufzeigen der Problematik in bestimmten Reglionen der Bundesre-
publik, wie z.B. Ruhrgebiet, Hamburg, Rhein-Main-Gebiet, Bayeri-
scher Wald)
- Interkulturelle Aspekte einer Ausbildung am Beispiel . . .

.(des Arztes, Ingenieurs, Sozial- und Wirtschaftswissenschaftlers)
- Entwicklungspolitische Institutionenlehre

- Entwicklungstheorien- und strategien.

Die hier exemplarisch aufgezeigten Rahmenthemen bilden in ihrer Ge-
samtheit eine "Veranstaltungskette", d.h. der/die Studenten/innen
nehmen im Idealfall nach Ende des 1. Semesters in den Semesterfe-
rien an der Veranstaltung "Industrialisierung” teil, am Ende des

2. Semesters an der Veranstaltung "Interkulturelle Aspekte”, am
Ende des 3. Semesters an der Veranstaltung "Entwicklungspolitische

Institutionenlehre" und am Ende des 4. Semesters, als tlbergang zum



— 97 —

Hauptstudium, an der Veranstaltung "Entwicklungstheorien- und stra-
tegien"” teil. Dies ermdglicht eine kontinuierliche studienbeglei-
tende Ergdnzung flir die Teilnehmer/innen und erlauht es den Ver-
anstaltern, die jeweiligen curricularen Erfordernisse auf die Be-~
diirfnisse der éeilnehmer/innen abzustimmen. Die Teilnehmerzahl
sollte 25 Personen umfassen, wobei auf eine heterogene Nationali-
tétenzuéammensetzung Wert gelegt wifd. Eine fachspezifische Ein-
grenzung hinsichtlich der Studienficher der Teilnehmer erfolgt
nicht.

Hauptstudiumsphase

Im Hauptstudium socllte den Studenten/innen eine 4-wdchige Ferien-—
akademie in der zweiten Hdlfe des Hauptstudiums mit folgenden

Themenschwerpunkten angeboten werden, die fdcherspezifisch diffe-
renziert sind:

Fir Humanmediziner:1)

- Orientierung iiber Strukturen des HBffentlichen Gesundheitswesens
in . . . (entsprechend den Herkunftslidndern/Regionen der Teilneh-
mer/innen)

- BarfuBfirzte - Modell einer prdventiven und kurativen medizini-
schen Versorgung fir Entwicklungslander

- Entwicklungspeolitische Sensibilisierung versus eigene Rendite-
Erwartungen und kiinftige gesellschaftliche Stellung als Arzt

- Gesundheits-Management - Aufgaben der medizinischen Vorsorge
und Versorgung im soziokulturellen und &konomischen Entwick-

lungsprozess.

1) "Empfehlungen zur Reform der Curricula. Ergdnzende MafSnahmen
fir Medizinstudenten aus Lindern der Dritten Welt in der Bundes-
republik Deutschland", in "ew" 1/2, 1978, hrsg. World University
Service, Deutsches Komitee. - Bonn 1978
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Ingenieurwissenschaften6)

- Bearbeitung von exemplarischen Fallstudien unter den Gesichts-
punkten dex sozialen, Skonomischen und 8kologischen Aspekte des
Technologie-Transfers der bilateralen und multilateralen Ent-
wicklungspolitik und -hilfe

~ Entwicklungstheorien und -strategien

- Entwicklungspolitische Institutionenlehre

- Privatwirtschaftlicher:Technologie-Transfer - Management-Aufga-

ben des ingenieurs

Sozial- und Wirtschaftswissenschaften

=~ Industrialisierung - Transmissionsriemen gesellschaftlicher Pro-
zesse?

- Grundlagen und Methoden der Evalulerung anhand von exemplari-
schen und Okologischen Aspekten des Technologie~Transfers der
bilateralen und multilateralen Entwicklungspolitik und -hilfe

- Entwicklungstheorien und -strategien

- Entwicklungspolitische Institutionenlehre

Die Teilnehmerzahl dieser Veranstaltungen sollte 25 Personen nicht
Ubersteigen; es sollte eine "Regionalit#tenkonzentration" vorge-
nommen werden, d.h. es sollten m8glichst Teilnehmer aus einer Re-
gion/Staatengruppe jeweils teilnehmen, um 8o zu einer intensive-
ren Behandlung von regicnal- und l¥8nderspezifischen Fragestellun-
gen zu gelangen und um M8glichkeiten einer lingerfristigen regio-
nalen Zusammenarbeit der Teilnehmer untereinander im Rahmen des
"Siid-slid-Dialogs" anzuregen.

1) s. auch "Empfehlung zur Reform der ingenieurwissenschaftlichen
Studiengidnge filir Auslidnder an den Hochschulen der Bundesrepublik
Deutschland in "ew" 1/2, 1978, hrsg. World University Service,
Deutsches Komitee. - Bonn 1978
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Institutionalisierung

Zur Realisierung der hier beschriebenen studienbegleitenden Maf-
nahmen fir ausldndische Studenten, insbesondere aus Entwicklungs-
l3ndern, hat das Deutsche Komitee des World University Service
durch die Durchfllhrung von bisher zwel Ferienakademien und durch
die konzeptionellen Arbeiten einen ersten Ansatz geschaffen. Es
wire allerdings "vermessen" sagen zu wollen, daB der WUS die
"Idee" wvon Ferienakademien patentiert hitte. Vielmehr entspriche
es der "Philosophle™ des WUS, wenn durch diese Vorarbeiten und
durch die Unterstilizung seitens des WUS Hochschulen und insbeson-
dere andere, mit dem Auslédnderstudium befasste Organisationen an-
geregt wiirden, solche studiehbegleitende MaBnahmen wie z.B. Ferien-
akademien fiir auslindische Studenten anzubieten. Der WUS kénnte

als "Didaktisches Service-Zentrum" fir diese Institutionen arbei-

ten und organisatorische wie auch konzeptionelle {didaktisch auf-
bereitetes Lehrmaterial) Service-Leistungen erbringen. Erste An-
gdtze zu einer solchen Zusammenarbeit sind bereits vorhanden.
Zusammen mit dem Zentrum f{ir entwicklungsbezogene Bildungsarbeit
(ZEB) 'in Stuttgart (Dienste in Ubersee angeschlossen) ist fiir
Juli/August 1983 eine Ferienakademie fiir Studenten aus Entwick-
lungsldndern an Hochschulen in Baden-Wilrttembergs konzipiert wor-
den. Die Durchfihrung dieser Ferienakademie liegt bei dem ZEB;
finanziert wird dieses Programm durch Mittel des Ministeriums

fir Wirtschaft, Mittelstand und Verkehr Baden-Wiirttembergs und
des Kirchlichen Entwicklungsdienstes. Absichtserkldrungen anderer
Organisationen fiir eine Zusammenarbeit im Bereich studienbeglei-
tender MaBnahmen, insbesondere fiir den Programmbereich Ferienaka-

demien, liegen dem WUS bereits vor.



VERZEICHNIS DER LIEFERBAREN HEFTE

AUSZEIT UND

"EW” - ENTWICKLUNGSLANDER AB 1972

1982

AUSZEIT

AUSZEIT

AUSZEIT

AUSZEIT

AUSZEIT

1980

Nr. 1/2

Nr. 3/4

Nr. 1/2

Nr. 1/2

Hochschulausbildung fiir Dritte-Welt-
Studenten in West-Europa

Studie und Dokumentation

Nr. 3/4

Neuregelung der Zulassung fiir auslin-
dische Studenten aus Entwicklungslin-
dern

Analysen und Dokumente - I1I.Teil

Nr. 5

Studienkollegs ~ Kapazitdtssteuerung
oder Propddeutikum

Nr. 1/2

Studienbegleitende Reintegration
Konzepte und Modelle

Nr. 3/4

Neuregelung der Zulassung fiir auslidn-
dische Studenten
Dokumentation

"ew" - Entwicklungsléidnder

Studienziel Reintegration
Be;icht und Dokumentation

Auslinderrecht und Asylrecht

Berichte und Dokumentation

keine Ausgabe des "ew" erschienen

Probleme des Auslinderstudiums

Probleme der Riickkehr der ausliandi-
schen Studenten in ihre Heimatlidnder

Ergebnisse der Konferenz filir inter-
nationale wirtschaftliche Zusammen-
arbeit (KIWZ)

7,-- DM

3,50 DM

vergriffen

7,-- DM

7,~~ DM

3,50 DM

vergriffen

3,50 DM



1576

Nr., 1/2
Nr. 3/4
Nr. b
1275

Nr 3
Ne. 2
Nr. 3
Nr. 4
Nr. 7/8
1974
Nr. 1%
Nr. 2
Nr. 4
Nr. 5
1973
Nr. 2
Nr. 3
Nr. 4
Nr. 5/6

Medizinische Versorgung in der Dritten
Welt und Ausliénderstudjum in der
Bundesrepublik Deutschland

okumentation zar gevlanten Grundsatzer-
k1lArung der Bundesregieruny zur Ausbil-
dung von Auslédndern in der Bundesrepublik

Dokumentation: Urteil des Verwaltungsge-
richts Aachen zur Frage der Feststellungs~—
priifung flir Tiirken {und Griechen)

"Technologie, techn.-wissenschaftliche Intel-

i13enz und Ausléinder der Dritten Welt™

Stellungnahme Nordrhein-~Westfalens gegeniiber

der KMK zur Reform des Studienkollegs und
der Ausldnderzulassung

Auslidnderstudium und Reintegration
- Bericht einer Studienreise in die
Tirkel und Iran -

Die Entwilirfe fir die neuen Rahmenordnungen

Alternativtechnologie und Auslinderstudium

Studienschwierigkeiten ausl#ndischer
Studenten

Enderungsvorschlag fiir die "Rahmenordnung
flir ausldndische Studienbewerber" der
KMK etc,

Die Beziehungen zwischen der EG und den
afrikanischen Staaten

Die verdnderte Funktion von Wissenschaft
und Erziehung in industrialisierten
Léndern der Dritten Welt

Zulassung von ausli@ndischen Studienbe-
werbern in NC-Fichern
Visa fir ausldndische Studenten, u.a.

Numerus Clausus in anderen Lindern,
Rilckzahlung von Stipendien, u.a.

ZvS-Auslédnderverfahren
Umrechnung von Notensystemen, u.a.

Dokumentation: Struktur und Aufgaben-
stellung des Akademischen
Auslandsamtes

Die Modelle: Bergneustidter Modell

Modell des Loccumer Arbeits-

Kreises stc.

1'40

1,40

1,40

3,--

DM
DM

DM

DM
DM

DM

DM
DM
DM

DM

DM

DM

DM
DM

DM

DM



1972

er

Nr.

Nr.

Dok

Pok

Dok
Dok
Dok
Dok
Dok

Bei

2

4

/1971
1/1870
2/1970
5/1969

Reintegration ausldndischer Hochschul-
absolventen,
Stellenwert des Auslinderstudiums, u.a.

Neue Rahmenordnung fiir deutsche Sprach-
prifung auslidndischer Studienbewerber
Wever: Studienpldtze nicht flir ausldn-
dische Bummelanten

Grundsitze zum Studium von Auslindern in
der BRD einschlieBlich Berlin (West)
Dokumentation zum Studienkolleg. u.a.

Probleme des Auslidnderstudiums
Bildungspolitische Grundlagen von Part-
nerschaften mit Hochschulen in Ent-
wicklungsldndern

Staatsvertrag lber die Vergabe wvon
Studienpldtzen vom 20.10.72

Deutsch fir Ausldnder

pokumentation zur Aktion Studienkolleg
Der Sudan zwischen Afrika und Arabien
Indonesien

Numerus Clausus

-, 70

allen Exemplaren ab Jahrgang 1977: 50 % PrelsermdBigung.

DM

DM

DM

DM
DM

DM -

DM
bM



